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APRESENTAGCAO

A educagio foi profundamente afetada pelas consequéncias da pandemia do Covid-19 — assim
como foram afetadas muitas outras areas, como a economia ¢ as relagGes sociais. A necessidade do
distanciamento social — situa¢ao necessaria para evitar a proliferacao da doenga — obrigou as escolas do
Brasil ¢ do mundo a adotarem um ensino remoto. Nesse contexto, os abismos relacionados a educacgao
ficaram ainda mais evidentes; boa parte dos alunos de escolas publicas nao conseguiu acompanhar as aulas
remotas, por falta de internet ou das tecnologias necessaria.

Apesar de nio focar apenas nesse momento excepcional da educagao no Brasil, esse volume do
livro “Educacio: Dilemas Contemporaneos” ira propor temas que englobam varias situagdes do processo
educacional, em diferentes etapas da educacgao basica e do ensino superior.

Dessa forma, ¢ possivel apontar alguns temas principais dessa obra: a inclusao de alunos com
necessidades educacionais especiais; questoes relacionadas a disciplina e indisciplina dos alunos no
ambiente escolar; apontamento sobre avaliagdo externa; a evasaodos alunos universitarios e docéncia no ensino
superiof.

Além desses temas, destaca-se a reflexdo sobre as metodologias ativas — em que s busca colocar o
aluno como protagonista no processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, ha capitulos que
refletem sobre a utilizacdo da horta no ambiente escolar e também sobre o trabalho pedagogico utilizando
de filmes na sala de aula.

Assim, o presente livro tem o objetivo de contribuir para a democratizagio do ensino no Brasil,
pois, por mais que avangos nesse sentido ja sejam notados, ainda é visivel o abismo que separa uma parte

dos estudantes brasileiros de outra parte menos privilegiada.

Lucas Rodrigues Oliveira
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Capitulo I

O cinema no contexto educacional da sala de aula

Recebido em: 30/09/2020 José Erildo Lopes Junior'
Aceito em: 20/10/2020

9 10.46420/9786588319338cap1

INTRODUCAO

O presente trabalho ¢ fruto de inquietagoes surgidas no decorrer da pratica escolar em uma escola
municipal de Ouro Preto — MG. Para tanto, faremos uso das respostas obtidas por meio de um
questionario previamente entregue a um grupo de 24 professores pertencentes a esta instituicao de ensino
mineira. Em pesquisa preliminar, constatei que o ensino voltado para o educador como autor da propria
pratica ¢ um modelo contemporaneo com grande possibilidade de render frutos motivadores em sala de
aula, porém tem sido explorado de forma superficial por alguns professores. Considero que essa proposta
pode render um retorno positivo dos alunos aos professores ao sesentirem estimulados por esta dinamica,
dentro do contexto escolar.

Ele surgiu diante da forma como era utilizado cotidianamente, muitas vezes de forma mecanica,
limitadas a uma aula de 50 minutos sem discussio posterior, por alguns educadores. Seu publico alvo
foram professores do turno matutino com experiéncia de sala de aula variando desde o estagio inicial da
docéncia até professores com quase 25 anos de sala de aula. Esses educadores se mostraram disponiveis e
todos os questionarios entregues foram devolvidos.

O foco do trabalho foi flexibilizar a maneira como os contetdos curriculares tém sido trabalhados
em sala de aula buscando discutir como essa abordagem ¢ feita a partir da utilizacdo dos filmes ou videos
como proposta de um cinema na escola.

Nesse sentido, Oliveira (2006) destaca que o cinema pode ser considerado um instrumento
cientifico, pois “possibilitou varios tipos de experimentos e o registro deocorréncias em condigoes
indspitas ou nao discerniveis a olho nu, permitindo observag¢oes repetidas e analises detalhadas, com a
separacdo de instantes”. Assim, “muito da percep¢ao que temos da histéria da humanidade talvez esteja
irremediavelmente marcada pelo contato que temos/tivemos com as imagens cinematograficas” (Duarte,
2002).

Dentro desse contexto, o professor tem papel fundamental. Ele deve estimular o trabalho em

equipe que permita uma dinamica conectada dividindo, nas discussoes, o grupo dos entrevistadores e

'Doutorando em Educa¢io em Ciéncias e Matematica — UFPA.
* Autor(a) cotrespondente: juniormat2003@yahoo.com.br
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entrevistados a fim de aprofundar a compreensao. Além disso, que promova metodologias claras sem
deixar lacunas no objetivo da proposta para que todos fiquem cientes desde o inicio da atividade qual a

dinamica envolvida possibilitando avaliagSes e testes que dialoguem entre si.

CINEMA, EDUCACAO E SALA DE AULA

Em uma sociedade globalizada e dinamica, a leitura de imagens é extremamente necessaria as
praticas educativas a fim de vencer dificuldades, rejeicOes, aulas mondtonas e desinteressantes, facilmente
encontrado nos filmes que possuem um potencial pedagdgico para motivar e colaborar na apresentacio
dos conceitos para os alunos. Sendo assim, o educador pode descobrir nas cenas o processo de
escolarizagao e retirar delas reflexdes que instiguem os alunos a raciocinar, mais profundamente, ligando
o filme ao conhecimento. Alencar (2007) afirma o seguinte:

O cinema possibilita o encontro entre pessoas, amplia o mundo de cada um, mostra na tela o que
¢ familiar e o que ¢ desconhecido e estimula o aprender. Penso que o cinema aguga a percepgao a
torna mais 4gil o raciocinio na medida em que, para entendermos o conteido de um filme,

precisamos concatenar todos os recursos da linguagem filmica utilizados no desenrolar do
espetaculo e que evoluem com rapidez.

Com sua caracteristica interativa, dinamica, capaz de prender a aten¢ao do aluno e interligar com

o conhecimento ja disponibilizado em seu cotidiano, os videos, se pensados de forma planejada e criativa

pode ser utilizado como um recurso pedagogico e audiovisual diferente a fim de atender com qualidade as

necessidades da sociedade. Entretanto, é fundamental definir os conhecimentos prévios que o aluno deve

ter para assisti-los e pensar nas possiveis discussoes que podem ser geradas na sala de aula relacionando
os filmes aos conteudos curriculares.

Nessa a¢do pedagogica, ¢ importante que os professores atuem como mediadores e facilitadores

desse processo, ou seja, realizando a mediacdo entre o mundo do cinema e os alunos, atuando

como um facilitador da aprendizagem que revé constantemente as suas praticas pedagogicas, que

ndo impde verdades e que nem ¢ uma autoridade absoluta nessa proposta pedagdgica (Viana et

al,, 2011).

Para tanto, pode-se trabalhar com obras de divulgacdo cientifica na area educacional através da
aproximagao, atragao e motivagao por meio de filmes, musicas, documentarios, entrevistas, cinemasetc,
nao sendo utilizadas como meros suportes na transmissao tradicional da informagdo, mas como fonte
valida de pesquisa e auxiliar importante da investigagao cientifica. Contudo, em sua utilizagao, faz-se
necessario um planejamento especificando os objetivos, as questdes para debate e a forma de avaliagao

dos alunos, tudo isto conectado a proposta e aos mais variados conteudos.

(...) os filmes devem ser escolhidos pela articulacio dos conteudos e conceitos (a serem)
trabalhados (ou ja trabalhados) tendo-se em mente o conjunto de objetivos e metas a serem
atingidas na disciplina. Por isso, certamente ndo serdo encontrados filmes préprios para todos os
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conteudos, tendo de haver conexdo do conteudo do filme a ser trabalhado com a disciplina
lecionada (Viana, 2010).

Dessa forma, a didatica da matematica deve ser estimulada pelo ser critico podendo optar por
cenas e nao eles na integra para a partir desses recortes conduzir discussoes, reflexdes e questionamentos,
pois, segundo Litwin (2000), “pensar criticamente requer tolerancia para compreender posicdes
dessemelhantes e criatividade para questionar-se”.

Para isso, o professor precisa ser criativo, cooperador, inovando sempre a aula ao utilizar
metodologias e recursos que possam produzir aprendizagem com significado, uma vez que o ensino ¢
reflexo de uma sociedade altamente dependente das mais variadas tecnologias, o que determina que a
escola as acompanhe, absorvam e sejam por elas influenciadas.

(...) Os fatores que costumam influir no desenvolvimento e na adequacio das atividades sio:
possibilidades técnicas e organizativas na exibicao de um filme para a classe; articulagdes com o
curticulo ¢/ou contetdo discutido com as habilidades desejadas ¢ com os conceitos discutidos;

adequacio a faixa etaria e etapa especifica da classe na relagdo ensino-aprendizagem (Napolitano,
2004).

Nesse direcionamento, embora seja integrante na contemporaneidade a utilizacao de fragmentos
de filmes como agentes motivadores para a aprendizagem dos conceitos ainda ¢ timida, mesmo sabendo
que a0 assistirem a histéria narrada nos videos os estudantes identificam-se, incomodam-se, comovem-se,
alegram-se e atuam. Devido a dificuldade de alguns educandos quanto a leitura pode haver resisténcia em
filmes legendados. Portanto, optar pelos dublados pode ser uma alternativa ou insistir na pratica da leitura
de forma sutil.

(...) o cinema pode cumprir um papel saudavel e esclarecedor no processo de escolarizaciao. Nio

ha como compreender a comunicacdo imagética sem o pensamento, sem o esforco intelectual. O
acesso facil as imagens nio quer dizer um facil entendimento de suas formas (Carmo, 2003).

Diante dessa perspectiva, trechos de filmes podem ir além das interpretagdes superficiais das
produgdes audiovisuais, visto que estdo ligados com a percep¢io de mundo que se quer realizar,
relacionando fatos historicos, pessoas e acontecimentos em geral. Podem estabelecer significado com o
contexto estudado por basear-se na vida social, nos fatos do cotidiano e na vida do estudante ao mesmo
tempo em que podem formar dentro da mente dos espectadores mundos transbordantes de possibilidades

mesmo sabendo que determinada obra ¢ fic¢ao. Assim, Alencar (2007) explica:

A aprendizagem hoje ndo se dd s6 na escola, mas também fora dela, principalmente através dos
meios de comunicagdo de massa, dentre eles o cinema. Nada melhor, entdo, do que aproveitar
para educar e instruir jovens com as imagens, os sons ¢ a linguagem cinematografica como uma
fonte a mais de conhecimento.

A partir dessa identidade, o filme nas aulas de matematica pode ser utilizado para introduzir,

exemplificar ou complementar o conteudo matematico, nao se restringindo, apenas, a demonstragao de
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férmulas ou equagdes, mas como ferramentas para motivar ao possibilitar a aproximagao, atra¢ao e
incentivo dos estudantes. Contudo, é preciso prepara-los conscientizando os alunos que a informagao que
deve ser retirada do filme nem sempre esta explicita nas cenas, podendo ser subentendida em uma fala,
em um cenario, em um modo de agir dos personagens.
Os filmes funcionam como campos de problematiza¢ao moral, pois colocam valores em discussao
para espectadores de distintas origens e tradicdes morais e culturais. A apresentacio de situagdes
de conflito, em que determinadas decisGes sio tomadas tendo como referéncia estes ou aqueles
guias de valor, esta ou aquela norma de agdo moral, leva os espectadores a analisar e (algumas
vezes colocar em cheque), suas crengas e pressupostos, porém dificilmente, pode impor-lhes a

adoc¢io de valores muito distintos daqueles que eles compartilham nos espagos de sociabilidade
por onde transitam (Seton et al., 2004).

Em concordancia com o exposto anteriormente, se bem planeja e conectado com uma linguagem
facil o filme, logo nos primeiros minutos, pode proporcionar interesse no estudante despertando e
instigando o que ira acontecer nas cenas seguintes, uma vez que a motivagao produzida pelas cenas
transcende as diferencas de desempenho académico dos estudantes dentro da sala de aula. Logo, como
pratica educativa, o filme pode ser uma ferramenta adequada no processo ensino-aprendizagem, pois

permite aos alunos sentirem-se motivados a aprender e viver a experiéncia do personagem.

(...) o video parte do concreto, do visivel, do imediato que atua em todos os sentidos, teremos
sempre a0 nosso alcance, recortes visuais proporcionados por essa tecnologia. O video é um meio
tecnologico que nos permite experienciar sensagcoes do outro, do mundo e de ndés mesmos
(Santos, 2010).

Levando em consideragio esses aspectos, ¢ importante que a proposta nao seja apenas de assistir,
sem um roteiro que explore aspectos fundamentais a compreensao, mas que ultrapassea possibilidade de
se confundir este momento como apenas um entretenimento, interligando os aspectos tedricos e praticos
acerca de determinado tema, assim como haja planejamento para acompanha-lo sem interrupgoes
acompanhada de discussdes enquanto as ideias pulsam na mente dos estudantes. E ainda que a escolha do
filme seja coerente com o conteido a ser trabalhado estimulando os alunos a pesquisa e aos debates
tematicos e ndo como utilizados em algumas escolas para “tapar buracos” ou enfatizar alguma ilustragao.

Para Xavier (2008),

Cinema que educa ¢ o cinema que faz pensar, ndo s6 o cinema, mas as mais variadas experiéncias
e questoes que coloca em foco. Ou seja, a questdo ndo ¢ “passar conteidos”, mas provocar a
reflexdo, questionar o que, sendo um constructo que tem historia, ¢ tomado como natureza, dado
inquestionavel.

Por tudo isso, por ser uma arte visual, permite ao espectador se abster temporariamente da
linguagem escrita, fato beneficiador para os que nao dominam. Contudo, deve-se ter cuidado para nio

optar por filmes muito longos, pois podem gerar cansago e inquietagao dos alunos, assim como distragao
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e perca de objetivo da proposta. “A crianga mobiliza-se em uma atividade, quando se investe nela, quando
faz uso de si mesma como de um recurso, quando é posta em movimento por mobeis que remetem a um

desejo, um sentido, um valor (Charlot, 2000).

METODOLOGIA

A seguinte proposta foi aplicada em uma escola da rede municipal de ensino da cidade de Ouro
Preto/MG. Para tanto, foram entregues um questionario para 24 professores das dreas de lingua
portuguesa, lingua inglesa, matematica, historia, geografia, ciéncias, artes, ensino religioso e educagao fisica,
prevalecendo o publico feminino como 19 professores e 5 do sexo masculino, todos do turno da manha.
Elas se estruturavam acerca das seguintes questoes:

1. Voce acha que os meios de comunica¢ao pode ser considerada uma fonte valida de pesquisa?
2. Voce considera filme como material educativo?

3. Voce utiliza filmes como pratica pedagogica em sala de aula?

4. Aos que usam, apos a utilizagao, o que ¢ pedido?

a) Sintese do filme

b) Respostas objetivas

c) Respostas subjetivas

d) Utiliza somente para horario vago com falta de professor

5. Voce ja experimentou aproximar a sala de aula a realidade de um cinema?

A finalidade dessas perguntas era responder o questionamento principal deste artigo: os conteudos
curriculares e a pratica didatica em sala de aula através de videos em formato de cinema conversam entre
si?

Com os questionarios em maos, pudemos perceber que o grupo de professores entrevistados tem
uma preocupagio em manter um plano de ensino com aplica¢ao de metodologias dinamicas, tendo o aluno

como centro do processo, onde o professor interage como mediador, facilitador e ativador.

RESULTADOS

Apresentamos a seguir as respostas que foram propostas a um grupo de educadores,
referente ao questionario aplicado, observando sua representagao através de graficos.

Dessa forma, no que se refere a primeira questao em que se pergunta se os meios de comunicag¢ao
podem ser considerados uma fonte valida de pesquisa, obtivemos 17 respostas afirmando que sim, 5
respostas afirmando que nio e 2 talvez. Com isto, podemos ver a preocupagao e ciéncia que os educadores
desta instituicio de ensino tém quanto a necessidade de estarem em um constante repensar de praticas

diante de um cenario de ensino que exige interatividade entre educadores e educandos.
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Meios de Comunicagio

mSim
= Nado

 Talvez

Figura 1. Cenario de Ensino Interativo. Fonte: os autores.

Referente a segunda pergunta, em que se questionava se os professores consideravam o filme
como material educativo, obtivemos 20 respostas afirmando que sim, 3 respostas com talvez e 1 afirmando
que nio. Diante dessa realidade, percebe-se que os educadores veem os videos como uma proposta

pedagogica que pode flexibilizar o contexto de sala de aula.

Material Educativo

B Sim
= Nado

= Talvez

Figura 2. Proposta pedagogica flexivel. Fonte: os autores.

Quanto a terceira questido, em que se pergunta acerca da utilizacio dos filmes como pratica
pedagdgica em sala de aula, contabilizamos 20 respostas positivas, 3 talvez e 1 resposta negativa. Aqui a
grande maioria faz uso constante em sua pratica. Porém, o cuidado e a atengao que se deve ter é para que
esta pratica nao fique repetitiva visto que os estudantes gostam de ser surpreendidos com metodologias

inovadoras e que despertam a curiosidade.
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Pratica Pedagoégica

mSim
m Nao

= Talvez

Figura 3. Metodologia diferenciada. Fonte: os autores.

Quanto a quarta questao, que questiona sobre o que ¢ solicitado ap6s a utilizacao do filme em sala
de aula, 11 responderam que propoe uma sintese do filme, 2que propde respostas objetivas, 4 respostas
subjetivas, 3 utiliza somente para horario vago com falta de professor. Aqui percebemos que mais da
metade nao utiliza como uma proposta “tapa-buraco”sem um roteiro pedagdgico especifico, mas que
estimula, através da sintese, desafiar os alunos a escrever de forma critica e reflexiva o que foi apreendido.
Porém, o que causa espanto siao os que insistem na utilizacdo para cumprimento de carga horaria, apenas,

sem um plano pedagdgico prévio.

Atividades Pos-filme

H Sintese do filme
1 Respostas objetivas

M Respostas subjetivas

Figura 4. Pratica com roteiro pedagogico especifico. Fonte: os autores.

Quanto a quinta questdo, em que pergunta se os professores ja experimentaram aproximar a sala
de aula a realidade de um cinema, 12 responderam que sim, 11que nio, 1 talvez. O que nos chama a
aten¢do com essa pergunta ¢ a proximidade alcancada com as respostas em relagao a utilizagao ou nao da

realidade de um cinema como pratica escolar.
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Realidade proxima a cinema

W Sim
m N3o

= Talvez

Figura 5. Relevancia do cinema como pratica escolar. Fonte: os autores.

CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho percebemos que os conteudos curriculares e a pratica didatica em sala de aula
através de videos em formato de cinema conversam entre sie que o trabalho em equipe é essencial. Para
que consigamos aplicar as praticas metodolégicas em sala de aula, é fundamental estar conectados toda a
equipe escolar como apoio pedagégico e suporte ao professor no que for preciso. Além disso, torna-se
necessario a parceria entre colegas para troca ou adequagao de horarios, caso seja necessario, para que o
professor proponha um plano para transmissao do filme sem interrup¢des ou “quebra” de raciocinio
buscando o sucesso e €xito na proposta.

Notamos que niao ha como propor este modelo de pratica sem um planejamento prévio que
relacione contetdo curricular e video, bem como nao podemos fixar esse modelo de aula como pratica
recorrente ou escolher filmes longos que possam provocar distragao nos estudantes. E preciso um plano
pedagdgico definido que estimule os educandos a uma discussao posterior, se necessario uma explicagao
prévia que sirva de suporte para um melhor entendimento e compreensio, para que ao final sintam-se
seguros para as contribui¢oes ou busca por esclarecimentos durante as discussoes.

Em vista dos argumentos apresentados, percebemos em conversas isoladas com alguns
professores que certas disciplinas dispdem de facilidade para tal aplicagdo. Os que disseram sentir maior
dificuldade afirmaram precisar de um tempo maior para planejamento, fato nao muito facil devido a
cobranga no cumprimento dos conteudos curriculares especificos a cada ano, bem como adaptar uma
cultura que as disciplinas de exatas, por exemplo, s6 atinge sucesso quando repleta de calculos.

Isto posto, fica claro que nao devemos fazer uso dos videos apenas para elucidar biografias de
autores, datas ou curiosidades especificas, mas através de recortes de cenas estimular a analise critica dos
estudantes. Além disso, propor um modelo pedagdgico que foge do convencional, como a realidade de

um cinema, nao é muito facil devido ao grande nimero de alunos no contexto escolar e dificuldade de
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acesso a equipamentos de multimidia limitados em muitas escolas a um ou dois para uma quantidade de
professores expressiva.

Por fim, ¢é util aproximar estas praticas a realidade do professor mostrando sua viabilidade ao
permitir que os alunos estabelecam associagao entre o filme e o conhecimento. No inicio, a resisténcia
pode ser mutua, mas quando bem planejado, ja no inicio, pode estimular a curiosidade nas cenas
posteriores. Entdo, o cinema como qualquer outra ferramenta que auxilie ou proporcione a aprendizagem

deve ser planejada com antecedéncia e adequada ao publico-alvo.
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Capitulo 11

Educagao: a disciplina em sala de aula no desafio da
gestdo de corpos
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INTRODUCAO

A sociedade contemporanea tem a vontade da liberdade como caracteristica fundamental dos
individuos. Esta liberdade, porém, como bem mostrou Michel Foucault, ¢ uma liberdade controlada, mais
especificamente, uma liberdade disciplinadora de corpos.

O corpo social ¢ formado de diversas instituicoes, publicas ou privadas, todas tendo em comum a
funcao, ente outras, de formar, em conjunto, o ambito da “normalidade”, ou seja, de estabelecer e fazer
funcionar as regras de comportamento que determinam como os individuos devem portar-se junto aos
demais. E ¢, geralmente, na familia e na escola que esse ensinamento disciplinar tem seus inicios.

O disciplinamento dos corpos, nos mais variados segmentos, como modo de controle continuo
do comportamento possibilita (impde) a internalizacao nos individuos das formas de (auto)eficiéncia nas
atividades econdmicas e da aceitagdo politica da dominagao de classe sem questionamentos de seus
aparatos repressivos.

Desse modo, se a sociedade contemporanea possui a liberdade como fundamento maior, essa
liberdade ndo é, porém, absoluta, mas uma liberdade permeada e filtrada pelas formas de controles

desenvolvidas com o fito de manter os individuos, em geral, “presos” a formas comportamentais que
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podem ser ora advindas do exterior, ora ja internalizadas pelo préprio individuo, na forma, sobretudo, de
conceitos morais.

O autodisciplinamento, ou seja, os regramentos da moralidade social que sio na verdade
(im)postos pela sociedade e que moldam o modo de ser dos individuos, fazem-nos assimila-los como
sendo de uma moral imposta internamente a si, ¢ nio como advindos externamente, da forma social
disciplinadora.

Com o avango, porém, das formas pés-modernas de relacionamentos, a liberdade torna-se cada
vez mais um bem ilimitado, acarretando assim, por um lado, um aumento de leis que regulam os novos
comportamentos e, por outro lado, um desregramento pratico como forma de negar efetividade a essas
formas impositivas de controle de corpos.

Mas, na escola contemporanea, a disciplina nas salas de aulas continua sendo uma meta buscada
pelo modelo de educagao vigente. Ainda que a quebra de regras possa ser vista como um reflexo dos
modos de liberdade transgressora, as instituicdes de ensino continuam buscando o controle dos corpos.
Atuar nesse contexto nao ¢ simples, pois de um lado hé a valorizagao da individualidade, mas também
existe a necessidade da manutencao de normas e regras.

Porém, se ha disciplina, existe também o seu antoénimo. O fenémeno pode ser pensado como
forma de questionamento da norma de conduta vigente ou simplesmente uma afronta as regras coletivas,
independentemente se essas normas e regras sao discutidas coletivamente ou nao. Viver em sociedade
requer que o conjunto de individuos (a sociedade) se organize de um modo a garantir os direitos individuais
sem inviabilizar o convivio coletivo. Isso pode ser entendido como disciplina (Parolin, 2005). Qualquer
situagdo diferente pode ser caracterizada como seu oposto e combatida. Mas, nem todo questionamento
a ordem estabelecida deve ser tratado como negativo.

Em sala de aula, no entanto, a falta de “ordem” normalmente compromete o trabalho pedagdgico,
pois o professor nem sempre sabe lidar com o ato indisciplinado do educando (Aquino, 2003). Portanto,

o intuito ¢é discutir a dialética da disciplina e da indisciplina na educacao.

A SOCIEDADE DISCIPLINAR

A sociedade fundada nos pressupostos do liberalismo é, por sua propria natureza, uma sociedade
que tem como forma de organizar a disposi¢ao dos individuos nos diversos campos sociais em um formato
disciplinador. Os varios segmentos sociais (sistema fabril, for¢as armadas, a escola, a familia, os gostos, a
moda, etc.,) so todas estruturas micro e/ou macrocésmicas formatadas no disciplinamento que esta forma
de sociedade necessita.

Na fabrica, por exemplo, o modo como o trabalho é organizado, dispondo os trabalhadores de

forma a permitir-lhes (obrigar-lhes a) o maximo de producio. E o patrdo, ou seu gerente/supetvisot, que
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estabelece um comportamento rigido dos trabalhadores para a maxima produtividade, sem desperdicios
de tempo com comportamentos nao vinculados diretamente a fun¢ao. Isso mostra como o trabalho, na
sociedade capitalista, esta submetido a um processo de disciplinamento do comportamento dos individuos.

O controle disciplinar na escola nao objetiva apenas possibilitar ao professor repassar os conteudos
sem maiores problemas (sem que seja ele atrapalhado pelo tumulto dos alunos com comportamentos
“indisciplinados”). Esse controle disciplinar visa extrapolar o ambito meramente escolar e ensinar como
deve aquela crianca, um futuro cidadio/trabalhador, comportar-se da mesma maneira ja disciplinada que
os demais cidadaos adultos comportam-se, ou seja, de forma a aceitar as regras sociais (im)postas aos
futuros cidadios/operatios, tal qual estio ja submetidos os atuais cidadaos “disciplinados”.

Michel Foucault, filésofo francés que pesquisou as origens da forma de comportamento
dominante a partir da modernidade, afirmou em seu livro Vigiar e punir que a sociedade burguesa ¢, por
seus proprios objetivos —a dominagao de classe —, uma sociedade controladora dos corpos dos individuos.

Ela ¢ uma “sociedade disciplinar™:

(...) pode-se dizer que a disciplina produz, a partir dos corpos que controla, quatro tipos de
individualidade, ou antes uma individualidade dotada de quatro caracteristicas: é celular (pelo jogo
da reparticio espacial), ¢ organica (pela codificacio das atividades), é genética (pela acumulacio
do tempo), é¢ combinatéria (pela composiciao das forgas). E, para tanto, utiliza quatro grandes
técnicas: constrdi quadros; prescreve manobras; impde exercicios; enfim, para realizar a
combinacdo das forgas, organiza “taticas”. A tatica, arte de construir, com os corpos localizados,
atividades codificadas e as aptidGes formadas, aparelhos em que o produto das diferentes for¢as
se encontra majorado por sua combinacao calculada é sem duvida a forma mais elevada da pratica
disciplinar (Foucault, 2014).

A disciplina, como explica Foucault tem o objetivo de mo/dar os corpos dos individuos, tanto no
sentido fisico — postura corporal e eficiéncia/rapidez nas habilidades técnicas —, quanto no sentido
psiquico — moldando o modo de pensar dos individuos objetivando o aceite das regras “normalizadoras”
do comportamento em sociedade (docilidade politico-social). A disciplinamento dos corpos dos
cidadaos/individuos objetiva, wwediatamente, controla-los, para, a0 mesmo tempo, e agora de forma mediata,
torna-los mais eficientes (para o trabalho) e doceis no convivio social, aceitando, desta forma, sua condi¢ao
de proletario (de pobre que tem como fungdo social ter sua forca de trabalho extraida diariamente no
processo de produc¢ao de mercadorias), bem como aceitando essa condi¢ao de individuo economicamente
pobre, mas com uma aparéncia de liberdade de a¢ao e de igualdade (juridica) como destinos determinados
pela “natureza”, ou como pena por uma situagao originaria na criagdo do mundo (consolo cristao).

Assim, como ja foi dito, a propria escola, que aparenta ser um local de aquisi¢ao de conhecimentos
“humanisticos” em geral, como formacgao do carater e da “autonomia” (liberdade) dos futuros cidadaos,
para Foucault, é o /eus por exceléncia da disciplinagao social que a sociedade burguesa (sociedade

disciplinar) necessita para ter adultos produtivos economicamente e doceis politica e socialmente.
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Sendo essa a fungao principal da escola — disciplinar corpos —, nosso trabalho objetiva

b

compreender porque, atualmente, o comportamento dito indisciplinado tem aumentado de forma tao

assustadora entre os alunos das escolas brasileiras em geral.

ESCOLA E DISCIPLINA

A indisciplina pode ser pensada a partir de varios prismas. Nao ¢ raro ela ser atribuida a fase da
vida do estudante entre a puberdade e a idade adulta: a adolescéncia. Fase de transformagoes fisicas e
psicologicas que podem justificar, ou ao menos fornecer certas explicagdes, para a falta de
“comportamento” do educando. Nao muito distante dessa perspectiva, ela também pode ser pensada
como uma contesta¢ao da autoridade dos adultos. Nessa maneira de refletir a respeito da situacio, a
condi¢ao de adolescente do estudante tem maior peso, pois nessa fase meninos e meninas buscam algum
tipo de emancipagao e para tanto podem desafiar as normas vigentes e quem detém a autoridade.

Outra face dos motivos da indisciplina pode estar relacionada ao nivel de interesse que a escola
gera no estudante. Os meios de comunicagao de massa (radio e televisdo), a internet e as diversas novas
midias a partir dela, geram e representam um excesso de informacdes e um poder de atragdo com a qual a
escola nao consegue competir.

Mas, definir indisciplina nao ¢ algo tao simples como possa aparentar a priori. Ser disciplinado pode
implicar, muitas vezes, em seguir as regras estabelecidas, definidas coletivamente ou nao. Mas, como fica
o entendimento acerca de uma “desobediéncia civil” diante de uma norma arbitraria? Continuara sendo
apenas um ato de indisciplina ordinaria? Segundo Aquino (2003) é possivel falar em indisciplina ética
quando se questiona regras arbitrarias.

Um risco que se corre na busca do controle na escola e na sala de aula principalmente ¢ que a
norma, a disciplina, o comando, se torne mais fundamental que o desenvolvimento pedagbgico e
intelectual do educando. Parece-nos evidente que a educagiao nao deve se pautar na busca da disciplina; a
disciplina em sala de aula deve ser um meio e ndo o objetivo final do trabalho de ensino-aprendizagem.
Impedir os problemas do “mau comportamento” nao significa estimular o desenvolvimento critico-
intelectual do estudante (Aquino, 2003).

Ter a regra como objetivo final ndo coaduna com um ambiente que se quer emancipador do
individuo: “Devemos ainda nos admirar que a prisdo se pareca com as fabricas, com as escolas, com os
quartéis, com os hospitais, e todos se parecam com as prisoes?” (Foucault, 2014). Sem um minimo de
organizac¢ao, o trabalho pedagogico é prejudicado. Mas, aluno sentado e em siléncio ndo é uma garantia
de que a aprendizagem esta atingindo seu grau maximo de sucesso.

O professor nao é o unico detentor de conhecimento na sala de aula, uma vez que o processo

ensino-aprendizagem é uma via de mao dupla. Por essa razio o papel de “pregador de bons costumes”
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nao ¢ o mais adequado ao docente; tdo pouco a escola pode atribuir apenas a0 mundo externo a sala de
aula os problemas que nela ocorrem. O estudante, adolescente principalmente, reflete em seu
comportamento a sociedade, porém ele nao é um mero reflexo desta:
Da mesma forma que nio é possivel supor a escola como uma instituicio independente ou
autébnoma em relagdo ao contexto sécio-histérico, ndo se pode supor que haja um espelhamento

imediato entre ela e suas institui¢es vizinhas. Isso porque nao se pode admitir que o cotidiano
escolar seja marionete (e seus protagonistas, reféns) das imposi¢oes externas (Aquino, 2003).

Por outro lado, ha sem duvida um entrelacamento entre as condi¢oes sociais e a conduta do aluno,
disciplinado ou nao. O desafio do corpo docente é estabelecer o ponto de contato entre essas duas
realidades que coexistem:

[...] foi ficando claro para mim que, para compreender a crianga e o adolescente, seja da escola
publica ou particular, é necessario ultrapassar a concep¢ao de que a indisciplina ¢ uma pratica

simplesmente anti-social e entender que ela também pode significar a destruicdao do sujeito e da
sociedade (Santana, 2004).

Mas, docentes dos diversos niveis da Educacao e de diferentes disciplinas nao podem abrir mao
de seu papel de construtores do conhecimento em nome do assistencialismo, que pode ser necessario
evidentemente, mas que ndo ¢ a finalidade do processo ensino-aprendizagem. A escola ¢, na perspectiva
certoniana, um espago, pois adquire os significados que lhe sdo atribuidos pelo coletivo escolar, e ndo
apenas um mero lugar (Certeau, 1994). Porém, assumir papéis que nao siao seus pode se tornar uma
armadilha para a escola (Aquino, 2003).

Nao é raro atribuir a familia alguns dos problemas que sio registrados no trabalho pedagdgico
cotidiano. Alguns de fato sdo oriundos do seio doméstico e a escola estara sempre cuidando dos efeitos e
nao da causa. No entanto, dizer que o aluno possui déficit de aprendizagem ou que ¢ indisciplinado porque
a familia é desestruturada é cair num eufemismo que nada contribui para o enfrentamento das questoes
pedagdgicas.

O mais acertado é reconhecer que ha diferentes modelos familiares e que o modelo esta em
expansao e se transformando a medida que a prépria sociedade se transforma (Aquino, 2003). A familia,
seja qual for a sua formatagdo (“tradicional”, casal do mesmo sexo, casal divorciado, pais solteiros, guarda
compartilhada), ndo é o problema. Ela podera inclusive ser uma aliada no processo de ensino-
aprendizagem.

Diante dessas questoes tao complexas ha uma percepgao clara de que paradigmas nao se sustentam.
Nenhum modelo consegue dar conta de todas as vicissitudes sociais, por isso, respostas a0s mesmos
problemas em ambientes diferentes nao necessariamente serdo as mesmas: “As crises dos paradigmas sao
cada vez mais evidentes, pelos seguintes motivos: porque nao dao conta em explicar a realidade e porque

a realidade se altera a cada momento” (Santana, 2004).
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O questionamento das regras estabelecidas pode ser menor quando estas sao claras, o que as
tornam mais aceitaveis, pois nao sao imposi¢des unilaterais e representam o fruto de didlogo (Aquino,
2003). Comumente, no primeiro dia de aula, os alunos sio recepcionados e lhes sao apresentadas as regras
do estabelecimento: “niao pode”, “nao deve”, “é proibido”, sao termos recorrentes. Se “tudo” nao é
permitido abre-se desde o inicio a possiblidade de questionamento e isso pode ser entendido como “mau
comportamento’.

A sociedade possui regras e a escola, que nao ¢ uma ilha, também precisa se adequar a muitas
questdes que podem nio ser bem vistas pelo corpo docente: “Nao se trata aqui de pressupor a supressao
de tal mecanismo, mas de atribuir-lhe a eficicia relativa e a baixa resolutividade que ele parece portar
quando se trata do manejo disciplinar” (Aquino, 2003).

O importante aqui ¢ pensar que os pontos de vista divergentes sao sintomas da ampliacio do
didlogo e nao um mero sindénimo da desordem e que o desordeiro precisa ser isolado. Se a escola quer que
o educando aprenda a lidar com a contradi¢ao fora dos seus portoes, ela também precisa refletir acerca
das suas contradi¢oes do portio para dentro.

Em uma sociedade democratica ¢ imprescindivel ouvir as justificativas, os pontos de vista, pois as
experiéncias dos outros podem fornecer material de suma importancia para a constru¢ao de mecanismo
nao apenas para enfrentar a indisciplina, mas para potencializar o processo ensino-aprendizagem.
Democracia nao ¢ auséncia de regra. Mas, elas serdo mais eficazes quando refletirem a vontade da maioria
e elaboradas com ampla participagdo e debate. Na escola, o “contrato pedagogico” pode ser um bom
instrumento.

Vale lembrar que o contrato pedagégico nido se confunde com o regimento escolar. O
“regimento” circunscreve-se ao plano escolar mais geral, a0 passo que o “contrato” remete
especificamente as pautas de a¢io e convivio em sala de aula. O que os diferencia, além do carater

generalizante e coercitivo daquele, é o teor estritamente operacional e assertivo deste (Aquino,

2003).

Assim como leis municipais e estaduais nao podem contrariar a Constituicio Federal, e caso o
facam sdo consideradas inconstitucionais e perdem a validade, o contrato pedagogico nao pode afrontar
nenhuma norma geral do colégio. Mas, dentro das quatro paredes, na aula do professor (cada professor
pode estabelecer seus “contratos pedagdgicos”), sao legitimas pautas e negociagdes especificas.

Da mesma maneira que muitos educadores apregoam que a mesma prova de Historia ou Lingua
Portuguesa niao deve ser aplicada em duas turmas diferentes, ainda que da mesma série, sob a alegacao que
cada uma se desenvolve de forma diferente (o que nio deixa de ser correto), por que as normas internas
do colégio deveriam ser as mesmas para todas as turmas e todos os turnos? Novamente nao se trata de
negar a importancia das normas. Apenas enfatizar que elas ndo podem ser unilaterais.

Normas, regimentos, “contratos pedagogicos”, todos esses mecanismos sao importantes e validos

se o objetivo final for o processo ensino-aprendizagem. Porém para o ato de ensinar e aprender, nao basta

/21/



Educacio - Dilemas contemporaneos: volume IV

uma sala em siléncio. Conforme dito anteriormente, alguns fatores externos acabam estourando na escola,
gerando e comprometendo o trabalho pedagdgico e obrigando a escola impor regras. Alguns fatores
extraclasse servem para desmotivar o educando. Qual adolescente consegue se desenvolver plenamente
presenciando em casa o alcoolismo dos responsaveis, pais desempregados, ponto de venda de substancias
ilicitas na porta de casa, estrutura decadente da escola em razio de desvio de verbas publicas pela
autoridade responsavel?

Por outro lado, faz-se necessaria uma autocritica. A pratica pedagogica esta adequada ao publico a
que ela se destina? De Rose (1999), sem menosprezatr o contexto socioeconémico, cultural e/ou religioso
no qual o estudante esta inserido, considera que a pratica pedagogica pode estar intimamente ligada aos
problemas disciplinares de meninas e meninos. As implicagdes concernentes ao bom ou mau
comportamento podem ser sinais para professores, direcao e equipe pedagdgica: “Assim, comportamentos
de indisciplina podem, muitas vezes, ser uma espécie de mensagem dos estudantes, comunicando que as
atividades educacionais nao sao adequadas” (De Rose, 1999).

Alunos que frequentam a mesma escola, com os mesmos professores, apresentam niveis de
aproveitamento bastante distintos. Apenas isso ja seria suficiente para desafiar o professor que almeja uma
pratica pedagbgica que contemple todos os educandos. Porém, em uma turma de sexto ano é comum a
juncao de educandos de bairros diferentes, de escolas diferentes, alguns frequentaram pré-escola, outros
tiveram seu primeiro contato com lapis e papel na escola. Enfim, o nimero de variaveis ¢ multiplo. E a
escola, nesse contexto conturbado, apela para a busca da disciplina como forma de homogeneizar a
educacio.

Conversar em sala de aula, manusear objetos estranhos ao tema tratado, distrair-se, sao condutas
até esperadas de uma crianga ou um adolescente que nio se vé atraido pela metodologia do professor ou
interessado no tema da aula. Mas, muitas vezes apenas o “mau comportamento” ¢ frisado. Mais facil fazer
mapas de turma, remanejar alunos de turma ou até de turno do que rever todo um planejamento e um
modo de ministrar os conteudos curriculares. Se isso acontece, a disciplina se torna o fim ultimo da
pedagogia em detrimento do desenvolvimento intelectual-cognitivo.

Coadunando com essa postura, Nunes Sobrinho (1999) afirma que:

Os problemas disciplinares estdo fortemente associados aos métodos de condugio dos programas
educacionais em sala de aula... Atualmente as queixas de indisciplina por vezes associadas aos
Distarbios de Conduta ou a qualquer outra excepcionalidade, incluem a falta de atengio,

dificuldade de o aluno manter-se envolvido nas tarefas e completi-las em tempo previsto,
agressividade, escassas habilidades pro-sociais e para trabalhar independentemente.

A questao da disciplina nio é, portanto, um problema individual do professor, ela precisa ser

pensada e enfrentada pelo coletivo escolar, sobretudo por docentes, equipe pedagogica e dire¢ao. Em um
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ambiente em que a interdisciplinaridade e o trabalho coletivo sdo essenciais, ¢ incoerente pensar as
questdes disciplinares como algo isolado e quando a indisciplina ocorre ¢é preciso saber a sua razao.

Da mesma forma, nao basta simplesmente reelaborar o plano de aula ou buscar a¢oes punitivas.
Se os encaminhamentos didatico-metodolégicos niao levarem em conta o perfil do educando, ele
continuara nao se sentindo acolhido e a tendéncia ¢ a persisténcia do problema. No entanto, o trabalho de
113 : ~ 9 ~ , . . . « . ~

reintegracao” do educando nao ¢ algo a cargo apenas da equipe diretiva: “a dire¢ao nem sempre suporta
o extenso trabalho exigido para apoiar professores e alunos no processo de reintegracio” (Hendrickson et
al., 1999).

Essa tarefa fica ainda mais complexa quando se leva em considerag¢ao o contexto e as caractetisticas
da sociedade capitalista em que o discurso da meritocracia é forte. A escola reproduz, muitas vezes, a logica
da sociedade de mercado. A competicao e os indices acabam sendo a base do modelo educacional, tanto
da escola publica quanto da rede privada: “Em geral, nessas culturas, as instituicoes passam a estruturar-
se por temas como a competicao, as regras, as conquistas, a avaliagdo, a recompensa, a punicao e as
hierarquias de poder” (Beaudoin; Taylor, 2000).

Em certa medida a 16gica patriarcal e a dominagao masculina sao também perpetuadas no ambiente
escolar. As meninas sdo “empurradas” para carreiras associadas ao estereotipado papel feminino, como
professoras ou enfermeiras:

Por fim, a escola, mesmo quando ja liberta da tutela da Igreja, continua a transmitir os
pressupostos da representacio patriarcal (baseada na homologia entre a relagio homem/mulher
e a relacio adulto/ctianga) e sobretudo, talvez, os que estdo inscritos em suas proprias estruturas
hierarquicas, todas sexualmente conotadas, entre as diferentes escolas ou as diferentes faculdades,
entre as disciplinas (“moles” ou “duras” — ou, mais proximas da inquietacio mitica original,
“ressecantes”), entre as especialidades, isto ¢, entre as maneiras de ser e as maneiras de ver, de se
ver, de se representarem as proprias aptidGes e inclina¢Ges, em suma, tudo aquilo que contribui

para tracar ndo s6 os destinos sociais como também a intimidade das imagens de si mesmo

(Bourdieu, 2009).

Em uma sociedade pautada assim, cuja estrutura muitas vezes ¢ reproduzida pela escola, resta ao
aluno que nao conseguiu se adequar em tal esquema, ou niao obteve os resultados exigidos, quebrar a regra
pela indisciplina. O “mau comportamento” pode ser entendido como uma forma de externar a pressao
sentida internamente. O bulfying, em hipotese alguma aceitavel, também pode ser uma maneira do
adolescente marcar uma posi¢ao e estabelecer uma hierarquia (Beaudoin; Taylor, 2006). Ha, por outro
lado, estudantes que sao considerados indisciplinados ainda que nao pratiquem o bu/lying, sendo necessario
nao confundir uma coisa com a outra. O aluno “anti-social” ndo pode simplesmente ser deixado de lado
(Santana, 2004).

A escola é um ambiente em que o pleno desenvolvimento intelectual, psicolégico, social e cultural
deve ser respeitado. Paradoxalmente, porém, a estrutura de aprovacio/reprovacio, o discurso da

meritocracia, a busca dos indices, levam os estudantes ao desestimulo e condutas nio aceitas surgem:
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“quatro bloqueios contextuais que involuntariamente acabam exacerbando os problemas do desrespeito e
do bullying. a competi¢ao, as regras, uma ¢nfase exagerada em relagdo as conquistas e a avaliagido”
(Beaudoin; Taylor, 20006).

O questionamento da disciplina decorre do ambiente e a construcao das regras de convivio social
¢, ou deveria ser, uma atividade coletiva. A disciplina ¢ resultado do exercicio diario configurado pelas
exigéncias do ambiente ¢ momento histérico; do mesmo modo, a indisciplina também decorre deste
(Boarini, 2013).

Questodes atuais suscitam avaliagio do processo e podem estar na origem dos problemas de
questionamento da ordem estabelecida. No ambiente escolar, que favorece aspectos como o
individualismo ¢ a exatidao de resultados expressos na competigao por notas, nao se pode deixar de analisar
a formacao do sujeito e a possibilidade de desenvolvimento deste diante de um paradigma cultural
dominante. Além disso, cada vez mais recorrente dentro do ambiente escolar é o reconhecimento do
bullying, a percepcao do déficit de atencio, as questdes econdémicas do ambiente familiar, além de outros
problemas reconhecidos de aprendizado e de socializacao que podem ser citados.

Para o desenvolvimento de uma solugao adequada ha a necessidade de instaurar um ambiente
tavoravel para a solugao dos problemas e minimizagao de suas consequéncias. Partimos do pressuposto
de que uma gestdo democratica, com regras claras, proporciona um ambiente saudavel, com seguranca,
para o desenvolvimento do sujeito (Santana, 2004). Cada vez mais esse tipo de ambiente ¢ exigido frente
aos desafios modernos da educagdao. Mas Aquino (2016) reflete sobre as criticas ao modelo institucional
pedagdgico como defasado e incongruente e refor¢a que ha a necessidade de mais dialogo, respeito,
cooperagao e inclusao.

Considerando um contexto em que o ensino publico exerce papel fundamental na formagio do
individuo, tanto pela sua qualidade como por seus problemas, somado a absor¢iao de grande parte do
publico escolar, é necessario reconhecer a complexidade da escola publica (Afonso, 2005)

Frente a pluralidade é importante considerar a dinamicidade dos papéis dos diversos agentes
envolvidos no processo educacional: os préprios alunos, os educadores, pais e a sociedade (Aquino, 2003).
A escola se torna, nao somente promotora da educagao formal, mas agente de mudanga social.

A escola, portanto, esta envolvida em processos politicos, éticos e sociais com reconhecimento
dos conflitos das diferentes racionalidades, nao atendendo meramente a questoes instrumentais (Afonso,
2005). Nesse cenario, a gestao democratica do ambiente escolar é um dos alicerces para a formagao de
uma escola cidada. Dessa forma ela sera indispensavel para a eliminagao dos mecanismos excludentes,
bem como um apoio a formagao permanente dos professores (Freitas, 2005).

A solugao dos problemas disciplinares no ambiente escolar esta além da superagao das questoes

instrumentais. E fundamental o reconhecimento das questoes sociais e a consideragao de um ambiente
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favoravel para a participagao do sujeito de forma ativa em seu processo de desenvolvimento. Conforme
reconhece Boarini (2013), a indisciplina nao é mero reflexo de comportamento individual, mas ¢ sinal da
insatisfacio do que se produz no ambito da instituicao escolar, mesmo que apresentando sinais de forma
individual. Aquino (2016) ainda refor¢a os reflexos além do ambiente escolar como as questoes
psicologicas, familiares, sociais ¢ mesmo o apelo de outros meios de informagio.

A efetivagao de uma gestao democratica pode trazer beneficios que estao além da resolugao dos
problemas de indisciplina, pois contribuem para a formacao ativa do sujeito. Este espago democratico do
ambiente escolar deve considerar, sobretudo, o didlogo, o respeito, a significancia, em que o educando

construa seu proprio conhecimento e a sua inclusao.

REFLEXOES SOBRE O PAPEL DA GESTAO DEMOCRATICA

A construcao de um espago adequado para solucao dos problemas de disciplina, tendo como foco
principal a aprendizagem e nao apenas a mera imposicao de regras, perpassa a possibilidade de
desenvolvimento de uma gestio adequada do ambiente escolar. O processo de ensino, por si, nao
estabelece condi¢oes suficientes para o desenvolvimento de mecanismos de solu¢dao deste problema.

A separagdo entre o administrativo e pedagogico nio ¢ aceitavel e o diretor deve assumir o papel
de facilitador do processo de ensino-aprendizagem, pois sem o suporte da direcao o sucesso do trabalho
pedagogico fica comprometido (Ledesma, 1998). A énfase no administrativo, maior que no pedagogico,
também ¢ prejudicial ao processo, pois falta, neste caso, a visao de esséncia do ato educativo. Apenas
assegurando as condig¢Oes essenciais do ato pedagdgico é que se tém condigdes de legitimar o ato
administrativo (Ledesma, 1998).

A demonstragao deste aspecto esta de acordo com Aquino (2003), que ressalta a importancia de
nao se atribuir ao docente as obrigacdes da gestao administrativa, ja que este nao tem tal funcao. Dessa
forma o sucesso da gestdo democratica assegura, em grande parte, os bons resultados do processo
educativo, sejam resultados do ponto de vista tradicional (notas e indices), ou resultados subjetivos e nao
passiveis de mensuragao comum (“clima de acolhimento” da escola, apropriacao e construgao do espago
escola por parte dos educandos, entre outros).

Também ¢ indispensavel, dentro deste processo, compreender a diferenca entre a infragiao e a
eventual quebra de uma regra do cddigo de disciplina da escola. O ato infracional necessita de
encaminhamentos, a escola fara tal procedimento. Mas, a resolu¢ao da situagao se dara em outras instancias
que nao sio de competéncia desta. Apesar de surgirem no ambiente escolar, nao cabe a dire¢io ou
professores sua resolugao; quando muito, o gestor e os docentes poderdo auxiliar no processo. A questao
disciplinar, sim, pode estar intimamente atrelada ao trabalho pedagdgico e é de responsabilidade da escola,

tanto de professores como de gestores, a busca das razdes da ocorréncia do fenomeno, bem como a
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proposicao de estratégias de enfrentamento que devem ocorrer primordialmente no ambito escolar (De
Rose, 1999).

Pontuada esta diferenciagao cabe a reflexao de como proceder frente a esse desafio. Aquino (2011)
traz uma postura critica ao considerar as queixas disciplinares como uma esgarcadura do modus operandi
escolar classico. Também aponta para uma irrupgao, ou seja, uma invasao de um modo de controle nao
apenas dos alunos, mas também dos profissionais da educacdo, todos convertidos em um nicho
populacional como outro qualquer. As especificidades escolares sio achatadas em favor de um fator
normalizador comum as outras esferas sociais. As praticas, tanto de sala, desenvolvidas pelo professor,
como da escola como um todo, visam atender a constru¢ao de um sujeito enredado por uma logica
dominante.

Os profissionais da educacao nem mesmo se percebem como instrumentos da légica dominante
quando agem de modo a impedir que os sujeitos, principalmente das camadas populacionais menos
favorecidas, tenham acesso a um saber autocritico, vinculando o pensar ao fazer (Ledesma, 2008). A
cultura das médias aritméticas necessarias a promogao para a série seguinte, a propalada meritocracia, sao
“cercas” que embagam a visdo acerca do processo de ensino-aprendizagem. As cobrancgas externas por
numeros, indices, porcentagens de alunos que ingressam e concluem as séries, acabam engessando o
trabalho da direcao.

Muitas vezes a eficiéncia da gestdo ¢ medida quando os indices sdo atingidos: uma escola onde
100% dos alunos sao aprovados é considerada modelo (Aquino, 2016). Mas, muitas metas sio impostas a
ela por 6rgios externos e que tratam a educagdo como uma mera mercadoria. As preocupagdes com 2
formacio integral do sujeito sdo deixadas em segundo plano. Nio por acaso o que mais derrwba o Indice
de Desenvolvimento da Educa¢iao Basica (IDEB) das escolas sao as reprovacoes e a evasao. No entanto,
tanto no caso da evasao como da reprovag¢ao, na maioria das vezes, a raiz do problema esta fora da escola
e o poder publico fecha os “olhos” para tal questio; a escola, professores e diretores, sao os unicos
responsabilizados®.

A escola precisa exigir da sociedade uma contrapartida referente aos problemas sociais que
prejudicam o ato pedagdgico, pois a ela sao atribuidos muitos papeis que ultrapassam o pedagogico e que
nao sao considerados na hora das criticas ao baixo desempenho dos discentes em avaliagdes externas. Mas,

para isso também a escola, em uma postura democratica, deve ceder a uma reflexao de que nao somente

> H4, algumas vezes, salas de refor¢o para alunos que possuem dificuldades nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.
Mas, nas escolas das zonas rurais ndo ¢ raro os alunos serem selecionados para participar de tal atividade em fun¢io da existéncia
do transporte escolar ou ndo. O aluno que apresenta dificuldades, e que precisaria urgentemente participar, nio frequenta a sala
de reforgo porque para o local em que ele reside ndo hd transporte no contra turno. Exemplo disso ¢ quando o aluno estuda
no perfodo matutino e precisa acompanhar as aulas no periodo vespertino. Ou ele ndo tem como ir para casa e voltar para as
aulas da tarde ou, se ficar almocando no estabelecimento, ndo tera como regressar no final do dia para casa. Enfim, quem acaba
definindo qual aluno frequentard tais atividades nio ¢ o pedagégico e sim o administrativo (que nesse caso ndo ¢ sequer da
competéncia da escola e sim de érgios externos como sectetatias de transpotte municipal e/ou estadual).
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os profissionais estdo aptos a discussao de assuntos da educagdo. Deste modo, evita-se a aplicagao
exacerbada dos curriculos académico e técnico que podem eliminar a diversidade e a possibilidade de
reconstrucdo do saber.

A importancia do curriculo académico, a partir do conhecimento cientifico, bem como o curriculo
técnico, nao ¢ dispensavel; mas ha a necessidade de integracao de outros saberes, proporcionando o
didlogo entre os diversos sujeitos envolvidos no processo e com a comunidade para proporcionar a
transformagao social. A escola deve ter autonomia, mas essa ¢ antagOnica ao isolamento, e deve ser
também construida a partir da unidade e da capacidade de interacio (Ledesma, 1998).

A autonomia implica em reconhecer a capacidade da instituicio em seguir suas proprias normas
para cumprir a finalidade social para a qual ¢ constituida. Nao se pode abdicar de suas obrigacGes ou
direitos: assumir as suas responsabilidades é fundamental. Dessa maneira a escola estard pronta para uma
abertura, uma postura de dialogo constante, com cada seguimento sabendo exatamente de suas atribuigcoes
e por isso também ciente das contribui¢oes que podem resultar dessa troca de experiéncias (Ledesma,
2008).

As condigOes socials contemporaneas sao refletidas nas questoes disciplinares dos educandos, por
isso uma gestao pautada em decisdes colegiadas, em que seja considerada a participagao de todos os
seguimentos da comunidade escolar, proporciona melhores condi¢des de sucesso. A autonomia, segundo
Ledesma (1998) vai acontecer quando for partilhada, negociada e adaptada as condigdes reais da instituigao
e quando os sujeitos deixarem de ser atores isolados.

A participagao dos agentes comprometidos com uma postura de gestio democratica ameniza
problemas relacionados a comportamentos que interferem no processo de ensino aprendizagem. O
Conselho Escolar, por exemplo, pode ser convocado ndo apenas em casos extremos € em situagoes
irreversiveis; ele pode ser chamado para tragar estratégias de enfrentamento, bem como elaborar atividades
diferenciadas (Sales, 2005). Deste modo ¢é possivel perceber que a superagao dos problemas disciplinares,
nao esta a cargo somente do gestor escolar, mas de toda a comunidade. Por isso a gestdo voltada para a
participagdo democratica dos agentes envolvidos contribui para o alcance de resultados satisfatérios. A
nao separag¢ao do pedagdgico e do administrativo, também é fundamental na resolugao destes problemas.

Os gestores escolares devem estar aptos a reconhecer as origens dos problemas disciplinares e
conduzir o processo de gestao escolar de forma participativa para que todos os atores deste processo
proporcionem condigdes para a solugdo das questdes. Ressalta-se ainda que o ato infracional deva ser

tratado no ambito adequado. A distin¢do entre estes aspectos requer atengao do gestor escolar.

CONSIDERACOES FINAIS
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Como se percebeu ao longo do trabalho, atualmente o controle das liberdades por parte das
institui¢des da sociedade disciplinar tem se tornado cada vez mais problematico. A escola, que
historicamente ¢ o local em que o disciplinamento, ou os “valores morais”, sao normalmente ensinados,
tem-se tornado um ambiente de aumento de indisciplina por parte dos alunos, sendo cada vez mais
frequente o desgaste psicologico de professores e servidores das escolas, em que muitos acabam tendo
que procurar ajuda médica e mesmo o desligamento da 4rea da educacio.

Com a crise dos paradigmas explicativos como o estruturalismo e o marxismo desde pelo menos
os anos 90, conforme apregoa Francois Dosse (2004), o educador, especialmente no campo das
humanidades, se viu numa situa¢do de incerteza em relagdo ao papel da escola como ambiente principal
de implementacao dos valores morais da sociedade.

As novas estruturas que se colocam no lugar que antes era monopédlio da familia e da escola, na
figura do pai e professor respectivamente, os substituiram e agora ditam os novos comportamentos sociais,
permitindo ao filho e/ou aluno se afastarem da autoridade tradicional. No entanto, essa lacuna deixada
pela auséncia da autoridade disciplinadora faz com que os distarbios ocorram e, nessa hora, nem sempre
a escola e a gestdo estdo municiadas para dirimir os conflitos. Como Foucault (Machado, 20006) ressalta, o
ensino disciplinar nem sempre é negativo, sendo muitas vezes promotor de positividades, ou seja, de
implementacdo e comportamentos que levem a um crescimento civilizacional/cultural.

Assim pensamos que a indisciplina escolar ¢ fruto ao mesmo tempo das contradi¢oes internas a
propria escola e também fruto das contradicdes externas de uma sociedade desigual e altamente
consumista, onde o consumo nao se da de forma igualitaria, sendo um consumo muito mais mercantil do
que propriamente de artefatos culturais (conhecimento, ciéncia). Outra questao fundamental, em nossa

avaliacdo, é que ha uma precarizagdo da estrutura da escola e da prépria carreira docente.
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INTRODUCAO

O Brasil esta entre os nove paises citados no censo realizado pela Organizacao para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econémico (OCDE), no petriodo de 2003 a 2012, quanto a redugao da propor¢ao de
estudantes (faixa de 15 anos) com resultados ruins em Matematica, como indicador o Programa
Internacional de Avaliacao de Alunos (PISA) que foi criado por esta organizacao que relaciona a melhoria
dos resultados dos alunos a prioridade dada a politica educacional de cada pafs.

Nesse sentido, o quarto relatério de monitoramento das 05 Metas de Todos pela Educagio (TPE,
2011) “De Olho nas Metas 20117, traz o acompanhamento dos indicadores educacionais do Brasil,
referindo-se ao atendimento escolar a populagao de 4 a 17 anos, alfabetizac¢do, conclusao dos estudos,
desempenho dos alunos no Ensino Fundamental e Médio sobre o financiamento da Educa¢iao Basica.

O boletim divulgado em 2013 sobre o PISA 2012, Brasil (2013) trouxe uma nova analise
importante ao que se refere ao componente curricular Matematica: “Os alunos de baixo desempenho: Por
que ficam para tras e como ajuda-los?” O documento avalia 0 baixo desempenho na escola, com olhar
para as praticas escolares, politicas educacionais, para a familia, entre outros. Esses indicadores se alinham
também com questoes consequentes dessa falta de letramento matematico por parte dos brasileiros com
os aspectos ligados a cidadania. Segundo Silva (2009) o letramento refere-se a uma habilidade social de
letramento, portanto, a uma pratica social indicando as habilidades e os conhecimentos de leitura e escrita
em determinado ambiente social.

Vale dizer que no documento intitulado “Brasil no PISA 2015 — Analises e reflexdes sobre o

desempenho dos estudantes brasileiros” ¢ apresentado o panorama atual sobre o desempenho dos jovens
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com foco nas trés areas cognitivas: ciéncias, leitura e matematica e também a contextualiza¢do dos
resultados dos questionarios aplicados aos estudantes, professores, diretores de escola e pais. Nesse
relatério, chama a atengio alguns aspectos que relacionam as avaliagbes de Matematica do PISA e o
Sistema de Avaliacio da Educacio Basica (SAEB).

Dessa forma, as avaliagoes de larga escala estao indicando o cenario do ensino de Matematica no
Brasil. No entanto, elas priorizam os dados quantitativos que prejudicam as discussdes para desvelar dos
problemas da sociedade que afetam o contexto escolar consequentemente o ensino de matematica. Outro
ponto é que os professores acabam restringindo seu trabalho, pois a escola se organiza em torno dessas
avaliacoes.

Partindo disso, o presente estudo tem objetivo apresentar alguns aspectos dos indicadores das
avaliagoes em Matematica, no ambito nacional e internacional. A discussao proposta esta pautada nos
documentos: “Brasil no Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes - PISA 2015 — Analises e
reflexGes sobre o desempenho dos estudantes brasileiros”; “De Olho nas Metas 20117 e ainda o boletim
sobre o PISA 2012 intitulado “Os alunos de baixo desempenho: Por que ficam para trds e como ajuda-

los?”. Segue o estudo.

AVALIACOES EM LARGA ESCALA NO BRASIL: ALGUNS APONTAMENTOS

Segundo Pinto (2015) as avaliagdes em larga escala também sio intituladas avaliages externas, ndo
sendo consideradas sinobnimo das avaliagoes da aprendizagem, pois essas o professor envolve-se em todo
o processo enquanto na segunda cabera apenas aplica-la. A avaliagdo externa ou em larga escala é um dos
“é um dos principais instrumentos utilizados pelo governo para a implantagao e elaboracdo de politicas
publicas dos sistemas de ensino, fazendo com que escola e comunidade alterem suas a¢oes e redirecionem
o seu método de trabalho” (Pinto, 2015).

Na Lei de Diretrizes e Base 9394/96 indica em seu artigo 9° que a unido efetivard um processo
nacional de avaliacio do rendimento escolar em todos os niveis de ensino. Assim, no Brasil em nivel
federal apontamos o Sistema Nacional de Avaliagio da Educagao Basica- SAEB e o ENEM — Exame
Nacional do Ensino Médio.

Bonamino e Sousa (2012) afirmam que no Brasil os estudos no tocante a avaliagdo em larga escala
vem ganhando destaque nas discussdes do campo educacional, consideram que este podem ser
distribuidos em trés geragdes de avaliacbes da educagdo em larga escala. Assim, a primeira geracao “a
avaliacio com carater diagnoéstico da qualidade da educagao ofertada no Brasil, sem atribuicdo de
consequéncias diretas para as escolas e para o curriculo”, a segunda “além da divulgagdo publica, a
devolucao dos resultados para as escolas, sem estabelecer consequéncias materiais”, indo além, tem a

terceira geragao de avaliagdo que “sao aquelas que referenciam politicas de responsabilizagao forte ou high
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stakes, contemplando san¢des ou recompensas em decorréncia dos resultados de alunos e escolas”
(Bonamino; Souza, 2012).

No entanto, Freire (2014) agrega elementos a discussao na problematica da avaliagao de larga escola
quando afirma que a “avaliagio pedagdgica de alunos e de professores vém se assumindo cada vez mais como

discursos verticais, de cima para baixo, mas insistindo em passar por democraticos”. Em suas palavras:

A questdo que se coloca a nés, enquanto professores criticos e amorosos da liberdade, nio ¢,
naturalmente, ficar contra a avaliacdo, de resto necessaria, mas resistir aos métodos silenciadores
com que ela vem sendo as vezes realizada. A questdao que se coloca a nés ¢ lutar em favor da
compreensio e da pratica da avaliacio enquanto instrumento de apreciagio do que fazer de
sujeitos criticos a servigo, por isso mesmo, da libertacdo e ndo da domesticacio. Avaliagio em que
se estimule o falar a como caminho do falar com (Freire, 2014).

As avaliagdes externas como sao organizadas acabam tornando-se uma imposi¢ao aos professores
e N2o oportuniza que seja um instrumento para contribuir com as mudangas no ensino que vise contribuir
com aprendizagem dos alunos, portanto, os professores devem lutar para serem modificadas.

Vale dizer que apesar das modificacdes na estrutura do SAEB que existe desde a década de 80,
pois como destaca Vianna (2005) as primeiras a¢oes de implementa¢ao deste sistema avaliativo ocorreram
com apoio financeiro entre a parceria do Ministério da Educa¢ao- MEC e o Banco Mundial- BM, e o
SAEB foi regulamentos pela portaria N° 447, de 24 de maio de 2017 estabelece diretrizes para o
planejamento e a operacionalizagio do mesmo, e ainda nao oportunizam atender os objetivos avaliativos.

O autor ressalta, ainda que, a “avaliagdo nao ¢ um valor em si e ndo deve ficar restrita a um simples
rito da burocracia educacional”, portanto, “necessita integrar-se ao processo de transformacio do
ensino/aprendizagem e contribuir, desse modo, ativamente, para o processo de transformacio dos
educandos” (Vianna, 2005).

No entanto, as avalicoes de larga escala no Brasil acabam sendo utilizadas para a responsabilizacao
dos professores dos problemas na educagdo, consequentemente, nao corrobora para a contribuicao da
aprendizagem dos alunos. Freitas (2016) corrobora com afirma¢ao ao enfatizar que o “controle da
aprendizagem ¢ feito pelas avaliagdes externas de larga escala” que apesar de salientar que os resultados
possibilitardo um apoio ao ensino na sala de aula.

Mediante o exposto, considerando que os resultados das avaliagoes de larga escala sao utilizados
para responsabilizar a comunidade escolar pelos problemas, apesar de nao negar os problemas sociais que
podem levar aos resultados negativos nas avaliagdes enfatizam que a escola sera a institui¢do social capaz
de resolvé-los. Nos préoximos itens apresenta alguns aspectos dos aspectos relativos aos indicadores das
avaliacoes em Matematica, no ambito nacional e internacional pautando-se nos documentos: “Brasil no
Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes - PISA 2015 — Analises e reflexdes sobre o

desempenho dos estudantes brasileiros”; “De Olho nas Metas 20117 e ainda o boletim sobre o PISA 2012
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intitulado “Os alunos de baixo desempenho: Por que ficam para tras e como ajuda-los?”. Segue as reflexdes

dos indicadores.

O DESEMPENHO DOS ESTUDANTES BRASILEIROS EM MATEMATICA NO PISA 2015:
RESULTADOS E DISCUSSAO

O PISA ¢ um programa que foi criado e implementado pela OCDE que o compreende como uma
referéncia de avaliagao educacional no contexto mundial e sua primeira edigao foi no ano de 2000. Ele
integra um conjunto de avaliagdes nacionais e internacionais supervisionados pela Diretoria de Avaliagao
da Educagao Basica (DAEB), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP). Sob a coordenacio da OCDE, hoje os estudantes brasileiros participam de avaliagdes nacionais,
dos estudos regionais coordenados pelo Laboratério Latino-Americano de Avaliagio da Qualidade da
Educacao (LLECE) e do PISA.

O programa de educagao da OCDE vem trabalhando nos dltimos dez anos para melhorar os
indicadores internacionais de desempenho educacional. Para tanto, a OCDE decidiu investir diretamente
na melhoria das medidas de resultados, organizando pesquisas internacionais comparaveis, enfocando
especialmente medidas de habilidades e competéncias necessarias a vida moderna. O PISA insere-se dentro
deste propésito (BRASIL, 2011, 2016a).

Na edi¢ao do PISA de 2015 participaram 70 paises, sendo estes divididos entre paises membros
da OCDE e paises de economias parceiras. Dentre os pafses sul-americanos , o unico de participou de
todas as edi¢oes do PISA foi o Brasil. Destacam-se algumas mudancgas significativas nessa edigao: a questao
da aplicacdo de questionarios e testes feitos exclusivamente por computador, utilizando uma plataforma
de aplicagao off-line, que é compativel com desktop e notebook, e também a participagao dos professores
nessa avaliagdo, que responderam sobre praticas de ensino, ambientes de aprendizagem, desenvolvimento
profissional e gerenciamento escolar, entre outros.

Desse modo, a amostra brasileira para o PISA 2015 foi de 23.141 estudantes e 8.287 professores,
totalizando 841 escolas. Assim, consideram-se esses dados relevantes para discussdes sobre o panorama
da educagio do Brasil no contexto internacional. Partindo disso, é imprescindivel definir o que é
letramento matematico nas proposi¢des do Pisa e sendo a OCDE (2016) a responsavel pela sua
organizagdo temos entao a seguinte definicdo “a capacidade de formular, empregar e interpretar a
matematica em uma série de contextos, o que inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicos para descrever, explicar e prever fenémenos” (OCDE,

2016).
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Assim, o referido organismo considera que o letramento matematico “ajuda os individuos a
reconhecerem o papel que a matematica desempenha no mundo, contribuindo para que cidadaos
construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar decisdes
necessarias” (OCDE, 2016). Na Figura 1, ¢ apresentado pela organizacio um modelo de letramento

matematico na pratica.

(" )

Problemas num contexto do mundo real

Categoria de Contetidos Matematicos: Quantidade; Incerteza e Dados; Mudangas e Relagoes;
Espaco e Forma.

Categorias de Contextos: Pessoal, Social, Ocupacional, cientifico

Problema Problema
no contexto Matematico

Avaliar Empregar

Resultados no Interpretar Resultados
contexto Matemdticos

\

Figura 1. Modelo de letramento matematico na pratica. Fonte: Adaptado de Brasil (2016a).

Como esquematizados os processos matematicos se dividem em formulagbes matematicas de
situagoes e utilizagao de conceitos, fatos, procedimentos e raciocinios matematicos. Segundo Brasil (2016),
alguns pontos retratados na avaliagio de matematica do PISA 2015 merecem destaque: os jovens
brasileiros apresentaram melhor desempenho em questoes da categoria quantidade (valor do dinheiro e
calculos aritméticos) do que a categoria espago e forma (figuras espaciais). Outro ponto identificado foi
quanto a categoria de contexto, mostrando que os jovens de 15 anos tém facilidade em lidar com a
matematica de seu cotidiano.

Brasil (2016a) os “Problemas como prepara¢ao de comidas, jogos, saide pessoal ou finangas
pessoais sdo situagdes mais facilmente “matematizadas” e resolvidas autonomamente. Algo semelhante
ocorre com o mundo laboral/ocupacional (desde que acessivel e condizente com a condi¢io de um
estudante de 15 anos)”. Desse modo, “que é mais facilmente reconhecido pelos jovens, representado, por
exemplo, por decisdes profissionais, controle de qualidade, regras de pagamento de trabalho etc.”

(BRASIL, 20163).
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Sobre a questao das dificuldades apontadas pela avaliagdio dos jovens em geometria espacial,
demonstra que ainda ¢ preciso superar a forma de ensinar voltada mais para demonstragao de teoremas e
menos para o desenvolvimento do raciocinio légico e geométrico.

Ademais, Mutti (2014) que ao analisar a avaliacaio SAEP, realizada pela Secretaria de Estado e
Educac¢ao do Parana, afirma que dentre os conteudos estruturantes, Geometria e Tratamento de
Informagao estio entre os conteidos em que os alunos tiveram maior deficiéncia, mas “nenhum dos 201
alunos avaliados foi capaz de resolver o item relativo ao calculo da area total ou lateral de um sélido”,
portanto, evidencia “uma fragilidade no ensino da matematica dessa escola, que precisava de imediata
intervencao da equipe pedagogica e dos docentes” (Mutti, 2014).

Ainda em tempo, esse resultado sinaliza para a pouca importancia dada ao tema nos cursos de
formacao inicial de professores de Matematica, pois serdo os professores os responsaveis na efetivagao do
ensino de geometria no contexto escolar. De acordo com Pavanello (2004) “E evidente que a exclusio da
geometria dos curriculos escolares ou seu tratamento inadequado podem causar sérios prejuizos a
formacao dos individuos”, esse conteido matematico é imprescindivel em todos os niveis da educacao.

Lorenzato (1995) com autora quando afirma a importancia do ensino de geometria, pois sem ela
“as pessoas nio desenvolvem o pensar geométrico ou o raciocinio visual e, sem essa habilidade elas,
dificilmente conseguirao resolver as situacdes de vida que forem geometrizadas; também nao poderao se
utilizar da geometria como fator altamente facilitador para a compreensao de questdes de outras areas de
conhecimento humano (Lorenzato, 1995). Nesse contexto, a Geometria é um dos ramos da matematica
que mais se aplica ao cotidiano das pessoas, o que supostamente favoreceria a percepgao visual envolvida
nas atividades de geometria.

Cumpre lembrar que no comparativo do desempenho médio dos jovens da rede publica, as
diferencas foram estatisticamente significativas entre as redes estadual, municipal e federal. Muitos
aspectos podem ser discutidos sobre o cenario brasileiro referente as médias em Matematica obtidos pelos
alunos da Rede Federal: os alunos passam por uma sele¢do para ingressar nas institui¢oes de Ensino Médio
Federais; o investimento médio por aluno é maior na Rede Federal de ensino; os alunos geralmente niao
pertencem a uma classe economica privilegiada.

De fato, sao oriundos de familias de classe média que apostam na educagao dos filhos, também a
disciplina de Matematica ¢ normalmente aplicada aos Cursos Técnicos, o que traria uma melhor
compreensao dos conceitos matematicos. Assim, esse panorama refor¢a as desigualdades do sistema

educacional brasileiro, conforme demonstrado na Figura 2.
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Medias em matematica

Paises da OCDE 490
Brasil 377

Rede federal do Brasil 488
Rede privada do Brasil 463
Rede estadual do Brasil 369

Rede municipal do Brasil 3N

Figura 2. Pontuac¢Ses do PISA 2015. Fonte: Portal Nexo Jornal.

Aliados a esse cenario, as questoes sobre a carreira docente federal também contribuem para os
resultados do PISA 2015, pois a maioria dos professores dedicam-se exclusivamente a essas institui¢oes
de ensino, tendo melhores condi¢bes de trabalho e salariais. No entanto, essas discussdes nao perpassam
nas analises dos indicadores apenas apontam os dados quantitativos.

Para OCDE (2006) que ctiou o PISA ¢é a responsavel pela sua implementacio OCDE o
desempenho dos alunos nos teste nido é a “escassez/inadequacio de professores”, mas sim, quando “os
professores nao atendem as necessidades individuais dos estudantes, equipes que resistem a mudangas,
estudantes que nao respeitam seus professores e professores com baixo nivel de expectativas” (OCDE, 2000).

No entanto, Freitas (2016) afirma que a qualidade da educagdo indissociavel dos problemas que
permeia a sociedade, assim, ndo se restrinja a pressionar as escolas para aumentarem as médias de algumas

disciplinas como preconizados pelas avaliages de larga escala. A seguir apresenta brevemente alguns aspectos

da relacdo entre o PISA e o SAEB.

PISA E SAEB: HA UM DIALOGO?

O PISA e o SAEB sio avaliages de larga escala, segundo Freitas (2016) no Brasil nos ultimos 20
anos, o grande desenvolvimento destas avaliagoes, e no o Plano Nacional de Educacio (PNE 20142024,
Lei n° 13.005/2014), indica que na estratégia onze da meta sete, o PISA é considerado um instrumento
externo de referéncia na avaliagio de aprendizagem de estudantes brasileiros da Educa¢ao Basica.

Em 2016, foi proposto um novo relatorio referente ao PISA 2012 intitulado “Estudante com baixa
desempenho: porque eles ficam para tras e como ajuda-los? Dentre as trés areas avaliadas: Leitura, Ciéncia
e Matematica, os resultados em Matematica sdo os mais baixos em todos os estados do Brasil. E ainda, de
64 pafses, o Brasil ficou na 58° posicdo, ficando entre os 10 paises com menor desempenho em

Matematica, como mostra o Quadro 1.
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Quadro 1. Proficiéncia em Matematica — PISA 2012. Fonte: Adaptado de Amaral et al. (2010).

Percentual de alunos com baixo rendimento em Matematica

Melhotes resultados

Piores resultados

Shanghai-China — 3,8

Indonésia -75,7

Singapore — 8,3 Peru — 74,6
Hong Kong-China — 8,5 Colombia — 73,8
Korea — 9,1 Qatar — 69,6
Estonia — 10,5 Jordan — 68,6
Macao-China — 10,8 Brasil — 68,3

Japan — 11,1

Tunisia — 67,7

Finlandia- 12,3

Argentina — 66,5

Switzetrland — 12,4

Albania — 60,7

Chinese Taipei — 12,8

Costa Rica — 59,9

De acordo com Amaral et al. (2016), os resultados insatisfatérios nessas avaliacbes tém
consequéncias a curto, médio e longo prazo, pois os alunos que abandonam a escola sao justamente os
que “nao alcangam a base necessaria nessas disciplinas” consequentemente, “encontram dificuldades para
o desenvolvimento pleno dos estudos e para uma efetiva participa¢ao no mercado de trabalho no futuro,
0 que impacta o crescimento econoémico desses pafses”.

Nesse sentido, o baixo desempenho em Matematica esta associado a repeténcia dos alunos nessa
componente. O Brasil possui altas taxas de reprovacao e na edi¢ao do PISA 2012, fica evidenciada essa
relagdo, pois dentre os alunos que obtiveram baixo desempenho na prova de matematica, 87,3% deles, ja

tinham sidos reprovados, conforme exposto no Quadro 2.

Quadro 2. Caracteristicas dos alunos com baixo desempenho em matematica Fonte: Adaptado de Amaral
et al. (2010).

Background dos alunos Brasil Média OCDE
Ja repetiram de ano 87,3 % 54,5%
Tem baixo nivel socioecondémico 85,0% 37,2%
Nao fizeram educagao pré-escolar (4-5 anos) 79,8% 41,5%

Nesse cenario, pelos dados do Relatério “De Olho nas Metas 20117 que sdao baseados em dados
do Saeb 2009 (MEC/Inep), a reprovacio e o atraso escolar sao indicados como entraves ao avango
educacional da populagiao. Estudos de eficacia escolar mostram que alunos com mais distor¢ao idade-
série, reprovados e com antecedentes de abandono, sio mais propensos a abandonar e nio concluir a
escola, além de apresentarem menores niveis de proficiéncias nas avaliagoes externas (TPE, 2011)

Ja quanto a Matematica, nesse relatério consta que somente 10,3% dos alunos do Ensino Médio
téem aprendizado adequado a sua série (Meta 3: “Todo aluno com aprendizado adequado a sua série”). Isso

reforga a preocupagao nesse sentido, pois a meta parcial estabelecida para o Ensino Médio era de 20% dos
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alunos, mas o indice desse estudo aponta que na Matematica além de nao atingir essa meta, caiu de 11%
para 10,3% dos alunos que possuem o aprendizado adequado a sua série.

Portanto, as condi¢des expostas se alinham, na medida em que traduzem a realidade educacional
brasileira. Os paises asidticos estiveram entre os melhores no PISA 2012 e, portanto, apresentam uma
propor¢ao menor de alunos com baixo desempenho nas avaliagdes.

De acordo com Amaral et al. (2016), esses dados refletem um conjunto de politicas publicas que
foram implementadas nesses paises tais como: diagnéstico precoce dos alunos com baixo desempenho e
suporte adicional; altas expectativas para todos os alunos; trabalho com comunidades para ajudar os alunos
que necessitam de apoio, ligacdao de redes e escolas desfavorecidas e fornecimento de suporte para alunos
imigrante. Embora considerem-se aqui os indicadores, que tem suas limita¢oes, vé-se que nesses pafses as
melhoras foram gradativas no campo educacional.

Vale dizer que Sistema de Avaliagao da Educacao Basica (SAEB) tem como principais objetivos
oferecer subsidios a formulac¢ao, reformulagao e monitoramento de politicas publicas, além de produzir
informagoes sobre os fatores do contexto socioecondémico, cultural e escolar que influenciam o
desempenho dos estudantes brasileiros (BRASIL, 2016a). Atualmente o SAEB ¢ composto pelas

avaliagdes em larga escala, conforme exposto na Figura 3.

SAEB

Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar
(Anresc/Prova Brasil)

Avaliagdo Nacional da

LA Avaliacdo Nacional de
Educacéo Bésica (Aneb)

Alfabetizacdo (Ana)

Figura 3. Avaliagoes que compoem o SAEB. Fonte: Adaptado de Ministério da Educagao.

As avaliacbes do Saeb estido destacadas no documento do PISA 2015:

. Avaliacdo Nacional da Educagao Basica (Aneb) — Avaliacao amostral de estudantes das
redes publicas e privadas do pafs, em areas urbanas e rurais, matriculados no 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio, em leitura e matematica.

. Avaliagao Nacional do Rendimento Escolar (Anresc) — Também denominada Prova Brasil,
¢ uma avaliacao censitaria dos estudantes do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental das escolas publicas das
redes municipais, estaduais e federal, em leitura e matematica.

. Avaliacdo Nacional da Alfabetizacio (ANA) — Avaliacdo censitaria dos estudantes do 3°

ano do Ensino Fundamental das escolas publicas, para avaliar os niveis de alfabetizacdo e letramento em
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lingua portuguesa, alfabetizagdo em matematica e condi¢oes de oferta do Ciclo de Alfabetizacdo das redes
publicas (BRASIL, 2010).

Nesse rumo, nos anos impares, a aplicacao da prova do PISA coincide com a avaliacio do SAEB.
Na edi¢ao de 2015, por exemplo, em torno de 4 milhdes de estudantes de mais de 50 mil escolas foram
avaliados no SAEB, enquanto no PISA, mais de 20 mil jovens selecionados aleatoriamente participaram
da avaliacio.

Segundo documento do PISA 2015, entender as particularidades dessa avaliagio com relagao ao
SAEB pode contribuir para o cumprimento da meta 7 do PNE, que busca fomentar a qualidade da
Educacao Basica nas diversas modalidades e etapas, melhorando o fluxo escolar e a aprendizagem, visando
alcancar as médias nacionais para o indice de Desenvolvimento da Educa¢ao Basica (Ideb).

Desse modo, a “analise foi realizada com particular atencao a estratégia 11 da meta 7 do Plano
Nacional de Educacio (PNE 20142024, Lei n® 13.005/2014), na qual o PISA ¢é designado como o
instrumento externo de referéncia na avaliagio de aprendizagem de estudantes brasileiros da Educagao
Basica (BRASIL, 2016a).

Nessa dire¢do, no que se refere a avaliagio em Matematica do PISA e do SAEB, ha o destaque
para as semelhancas entre as duas avaliagdes. Para Brasil (2016) os conteidos matematicos no PISA
apresentam-se associados a uma das quatro categorias de conteudo que se seguem: “Quantidade”;
“Incerteza e dados”; “Mudancgas e relagoes”; e “Espaco e forma”. Ja na Matriz de Referéncia do SAEB, as
habilidades e competéncias estao estruturadas de acordo com as quatro grandes areas em que os conteidos
matematicos sao divididos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs-1998), organizados em quatro
temas: “Numeros e operacdes” (que, a partit do 6° ano inclui algebra/funcées); “Espago e forma”;
“Grandezas e medidas”; e “Tratamento da informacao” (BRASIL, 2016b).

Assim, as matrizes do PISA e do SAEB convergem quando levam em consideragao os processos
matematicos essenciais para um bom letramento matematico. No PISA, verifica-se esse aspecto
explicitado anteriormente na Figura 1 e na matriz do SAEB, esses processos sido necessarios na resolugao
de problemas matematicos. Dessa forma, nas duas avaliagdes é exigido do aluno as capacidades
matematicas utilizadas na resolucdo das situagoes-problema, tais como: comunicagao, matematizagao,
argumentacao, utilizagao de ferramentas matematicas, delineamento de estratégias, utilizagao de linguagens

€ operagoes, entre outras.

[...] é necessario observar que a matriz do PISA se baseia em uma relagdo entre processos e
habilidades matematicas, enquanto a matriz do SAEB ¢ descrita por habilidades de resolugdo de
determinadas situagGes-problema utilizando conteudo especificos. Por outro lado, ao nos
depararmos com o que se pode considerar como habilidades interpretaveis a partir da descri¢do
de exemplos de tépicos incluidos no PISA e descritores da matriz do SAEB-Prova Brasil, vemos
diversas conexdes, mostrando que um aluno do 9° ano do Ensino Fundamental brasileiro é capaz,
em principio, de resolver uma boa parte das questoes de um exame do PISA (BRASIL, 2016b).
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Um ponto a se considerar nessa tentativa de comparagao entre as avaliagdes, é que alguns topicos
de Matematica do PISA possivelmente serdo apresentados aos alunos no Brasil somente no Ensino Médio.
Por fim, no relatério do PISA 2015 fica evidenciado a dificuldade encontrada na associacio direta dos

descritores entre as matrizes SAEB e os aspectos considerados da matriz do PISA.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao olhar para o cenario dos indicadores das avaliagdes de matematica no ambito nacional e
internacional, buscou apresentar alguns aspectos dos indicadores das avaliagdes em Matematica. Assim,
analisou os documentos: “Brasil no Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes - PISA 2015 —
Analises e reflexdes sobre o desempenho dos estudantes brasileiros”; “De Olho nas Metas 20117 e ainda
o boletim sobre o PISA 2012 intitulado “Os alunos de baixo desempenho: Por que ficam para tras e como
ajuda-los?”.

Nesse contexto, observou-se que os dados expostos nesse formato nao possibilitam uma discussao
mais ampla sobre os dilemas atuais relativos ao ensino de matematica. A pesquisa demonstrou que embora
os documentos indiquem indicios de reconhecer a limitagao dessas avaliagdes em larga escala, a visao da
OCDE ¢ clara sobre os baixos niveis atingidos pelos brasileiros nas avaliacbes de Matematica: as
competéncias essenciais para que um aluno exerca sua cidadania plenamente nao estao sendo atingidos.

Diante disso, o que chama a atengao é o paradoxo entre os apontamentos de aspectos qualitativos
citados nos documentos analisados e suas discussoes baseadas em dados quantitativos. Dessa forma, esses
indicadores nao tem fundamentagido para apontar supostas deficiéncias percebidas atualmente no ensino
de matematica na Educac¢io Basica. De outro modo, um ponto evidenciado nesse estudo sio as influéncias
dessas avaliagdes nas politicas educacionais brasileira, pois além de seus resultados indicarem a qualidade
na Educagio Basica e direcionarem para as metas a serem cumpridas no Plano Nacional de Educagio, ha
relag¢do entre a organizagiao do ensino de matematica proposta no SAEB com a do PISA. Por fim, ha a

necessidade de um repensar o processo educativo que envolve indicadores de avaliagdo.
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INTRODUCAO

Formacao pessoal e social sao construidas em processo dialético. Ao longo da histéria o contexto
social, politico, cultural e econémico sofre transformagoes, as quais influenciam na identidade e no
comportamento pessoal, familiar, social, no processo de constru¢ao de conhecimento e
consequentemente, nas politicas publicas, como as de satde e de educagao e suas diretrizes (Magalhaes,
2004).

Atualmente as demandas sociais tém promovido reflexdes acerca do processo ensino
aprendizagem nas suas diferentes areas do saber, a exemplo, na formacio/educacio profissional em satude.
As institui¢oes de ensino superior tém sido instigadas a substituirem os métodos tradicionais por novas
maneiras de aprendizagem, com vistas a contribuir para a formacao profissional transformadora (Freire,
1996; Souza et al., 2014).

No caso da Enfermagem, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Curso de Graduacdo
enfatizam a necessidade de um projeto pedagogico centrado no aluno como sujeito da aprendizagem e
apoiado no professor como facilitador e mediador do processo ensino-aprendizagem. A aprendizagem
deve ser orientada pela agao-reflexdo-a¢ao, baseada em situagdes-problemas, que estimule o estudante a

refletir sobre a realidade social e compreender-se como um sujeito social que pode transformar-se e
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transformar seu contexto. Ademais a formagao objetiva o perfil de um enfermeiro generalista, humanista,
critico e reflexivo, a partir do estabelecimento de um projeto pedagogico por competéNcias, por meio da
articulacio entre o ensino, a pesquisa ¢ a extensio/assisténcia e com avaliagio somativa ¢ formativa,
baseada em tais competéncias, habilidades e conteudos curriculares (Brasil, 2001).

Observa-se que esse projeto pedagdgico de educagao exigido pelas DCNS de Enfermagem prioriza
métodos ativos de ensino e aprendizagem, os quais sao sustentadas por trés pilares, as memorias pessoais,
o aprendizado em grupo e o espaco de criatividade, em que articulam todos os ambitos relacionados ao
conhecimento, sejam eles afetivos, emocionais e/ou vivéncias individuais. Nesse modelo de educacio,
pretende-se que o estudante passa a ser o protagonista e corresponsavel pelo seu aprendizado. O
conhecimento ¢ construido pela troca de saberes, existe a valorizagao do saber individual e do coletivo e
o tempo todo se aprende a prender (Souza et al., 2014).

Torna-se fundamental reconhecer a importancia do uso de metodologias ativas para o alcance do
perfil de profissional de enfermagem que se deseja formar. Assim, acredita-se ser relevante discutir o uso
delas no processo de ensino aprendizagem com vistas a promover reflexdes e contribuir para as
transformagoes sociais, principalmente no que se refere a educacao e a saide. Diante do exposto, este
estudo traz como questdo norteadora: Qual a percepcao de académicos de enfermagem com experiéncia
do uso de metodologias ativas no seu processo de formacao profissional? e tem por objetivo geral,
descrever a percepgao de académicos de enfermagem quanto ao uso de metodologias ativas e seu processo

de ensino aprendizagem em disciplinas do curso de graduagio.

METODO

Trata-se de um estudo descritivo-exploratoério, realizado em Instituicao de Ensino Superior (IES),
situada no Distrito Federal, Brasilia. O estudo foi desenvolvido com amostra de 88 universitarios
regularmente matriculados no curso de enfermagem. Incluiu-se a titulo de participante, discentes
regularmente matriculados no curso de graduagao em enfermagem, com qualquer idade, do 4° ao 10°
Semestre os quais cursaram as disciplinas com o uso de ensino tradicional e metodologias ativas. Excluem-
se estudantes em regime domiciliar.

A coleta de dados foi realizada entre abril a junho de 2019, por intermédio de um questionario tipo
Survey, elaborado pelas pesquisadoras, com perguntas discursivas e objetivas. Consistiam em 19 questoes
relacionadas as caracteristicas sociodemograficas, a satisfagdo com a metodologia ativa e as comparagoes
com o uso das metodologias abordadas.

A aplicagao do questionario ocorreu em sala de aula com permissao prévia do coordenador (a) e

professores, no qual foram apresentados os objetivos do estudo aos estudantes, a entrega do Termo de
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Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) para ciéncia e assinatura, em seguida, a aplicagdo dos
questionarios aos alunos que concordaram em participar do estudo.

A analise descritiva dos dados foi realizada no soffware Statistical Package for the Social Sciences (SPSS®),
versao 20.0, a fim de identificar a frequéncia simples para as variaveis quantitativas, a tendéncia central
(média e mediana) e dispersio (desvio-padrio) para as variaveis continuas.

O projeto de pesquisa foi avaliado e aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa, sob o nimero do
patecer 3.056.074, de acordo com os preceitos éticos estipulados na Resolu¢iao n°466/12 e as autorizacoes

institucionais necessarias.

RESULTADOS

Participaram do estudo 88 universitarios do curso de Enfermagem, com predominio do sexo
feminino em 87,5% (n=77), com mediana de idade de 24 anos (18 a 45 D.P. 6,39). Quanto ao periodo em
curso, 31,8% (n=28) dos universitarios relataram estarem no 7° semestre da graduacao; 21,6 (n=19) no 6°
semestre; 13,6% (n=12) no 9° semestre; 10,2% (n=9) no 5° semestre; 9,1% (n=8) no 4° semestre; 8,0%
(n=7) no 10° semestre e 5,7% (n=>5) no 8° semestre.

Com relagdo a metodologia ativa de ensino, 100% (n=88) dos participantes declararam entender
sobre a tematica, 80,5% (n=70) relataram a eficacia do método, bem como, 73,8% (n=065) apresentaram
satisfacdo com o uso do método. Evidenciou-se que os participantes classificaram o método como
beneficente, conforme Tabelal, bem como 95,3% (n=82) consideraram o uso da metodologia ativa
importante para a Enfermagem e 94,3% (n=82) afirmaram a contribui¢io para o desenvolvimento de
habilidades praticas na formaciao profissional. Quanto a relagao entre professor-aluno, 90,9% (n==80)
reconheceram que o docente atua como um facilitador do conhecimento no uso da metodologia ativa de
ensino, assim como 95,5% (n=84) dos discentes apresentaram-se corresponsaveis quanto a aprendizagem

em sala de aula.
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Tabela 1. Caracterizagio da satisfagao referente ao uso do método pelo universitario, Brasilia — DF, 2019.
Fonte: Os autores, 2019.

Variaveis N (%)

Interacao Interpessoal 18 26,87

Construcio/Incentivo no

Processo Educacional 15 22,39
Dinamica 13 19,40
Aprendizagem Aprimorada 3 11.94
e/ou Raciocinio Critico ’
Autonomia 7 10,45
Aplicabilidade Técnico- 5 7 46
Cientifico ’

Referente a compreensio dos temas abordados por meio das estratégias ativas utilizadas nas
disciplinas, 87,5% (n=77) relatou entender a respeito do conteddo programatico. No que concerne aos
recursos de aprendizagem da metodologia ativa, os participantes relataram as disciplinas em que foi
empregado o método, as quais sao 33,0% (n=29) em Enfermagem em Saude da Crianca e do Adolescente;
20,5% (n=18) em Enfermagem na HEstratégia Saude da Familia; 14,8% (n=13) em Politicas de Saude;
13,6% (n=12) em Praticas Integrativas I; 8,0% (n=7) em Analise e Interpretagdo de Exames; 4,5% (n=4,
em cada) em Praticas Educativas e Praticas Integrativas I1I; 1,1% (n=1) em Praticas Integrativas I1.

Quanto as disciplinas em curso, 51,1% (n=45) negaram ter dificuldades quanto ao processo de
aprendizagem, porém, 48,9% (n=43) alegaram que o método prejudica a compreensao dos conteudos
trabalhados, dessa forma a caracterizacdo das principais dificuldades para o trabalho em grupo entre os

universitarios encontra-se na Tabela 2.

Tabela 2. Caracterizagao das principais dificuldades para o trabalho em grupo entre os universitarios,
Brasilia — DF, 2019. Fonte: Os autores, 2019.

Variaveis N (%)

Divergéncia de Ideias/Opinides 21 35,0

Relacio Interpessoal e/ou Caracteristicas Individuais 12 20,0
(Extroversao ou Introversao) Desinteresse/Comodismo 12 20,0
Compreensio e/ou Comunicagio 10 16,67

Distracao (Conversas Paralelas) 2 3,33
Imaturidade e/ou Irresponsabilidade dos Integrantes 2 333
Desempenho Académico Insatisfatorio 1 1,67
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No tocante ao desempenho académico adquirido, 84,1% (n=74) citaram que o uso da metodologia
ativa, no meio interdisciplinar, viabilizou bons resultados. Com relag¢ao ao trabalho em grupo, 96,6%
(n=85) relataram que a interagao social facilita na constru¢ao do conhecimento, ao passo no qual, 36,8%
(n=32) afirmaram que o relacionamento interpessoal ¢ um dos pontos desfavoraveis no processo de

ensino-aprendizagem, conforme se observa na Tabela 3.

Tabela 3. Caracterizagao dos pontos desfavoraveis referente ao uso do método pelo universitario, Brasilia
— DF, 2019. Fonte: Os autores, 2019.

Variaveis N (%)
Compreensio e/ou Comunicag¢io na relagio entre Discente e 17 2576

Docente ’
Desinteresse/ Comodismo 16 24,24

Relagao Interpessoal e/ou Caracteristicas Individuais
~ N 10 15,15
(Extroversao ou Introversao)

Dinamica 8 12,12
Desempenho Académico Insatisfatorio 6 9,09
Divergéncia de Ideias/ Opinides 4 6,06
Distracao (Conversas Paralelas) 3 4,55
2 3,03

Imaturidade e/ou Irresponsabilidade dos Integrantes

DISCUSSAO

De acordo com os resultados apresentados, quanto a populagiao do presente estudo, observou-se
maior frequéncia de discentes do sexo feminino. Estudos apontam que, a incorpora¢ao de mulheres no
ambito académico, em relagao aos homens, demonstra ser superior durante a formagao contemporanea.
Vale destacar que, a populagao universitaria feminina prevaleceu, no decorrer dos anos 2000 (Barroso et
al., 1975; Guedes, 2008). Tal situagao pode corroborar com a frequéncia de mulheres no estudo atual.

Estudos cientificos apontam que, a porcentagem de mulheres universitarias do curso de
enfermagem encontra-se elevada em alguns paises, fato este pode ser justificado por a enfermagem ser
uma profissio historicamente feminina (Chaves et al., 2015; Camargo et al., 2014; Cheung et al., 2016).
Ainda que a enfermagem seja exercida pelo género feminino em suma maioria, a atuagdo do género
masculino vem ganhando ascendéncia.

A caracterizagdo dos participantes evidenciou-se pela heterogeneidade da amostra quanto ao
semestre. A utilizacdo das metodologias ativas no meio académico pode diferir quanto a grade curricular
de cada instituicdo superior. Recomenda-se que, o uso das estratégias ativas, sejam implementadas
precocemente na grade curricular académica, pois estudos apontam que, o estudante adquire

conhecimento cientifico, assim como, garante a possibilidade de atuar de forma incisiva na realidade,
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experiéncias estas vivenciadas as quais contribuem para a futura carreira profissional (Andrade et al., 2011;
Freitas et al., 2015).

Para os universitarios entrevistados, o uso de metodologias ativas no ensino-aprendizagem,
durante a graduagao, contribui significativamente na formacao do futuro profissional de enfermagem. As
metodologias ativas podem despertar a curiosidade dos discentes, a medida que os mesmos se inserem na
teorizacao (Berbel, 2011). Estudo aponta que o uso das metodologias ativas provém aos usuarios uma
formacdo rica. (Forte et al., 2015). As metodologias ativas permitem o desenvolvimento da autonomia,
criatividade e corresponsabilidade a partir da inserc8o em ambientes colaborativos, bem como permite a
resolucdo de problemas reais antes mesmo do enfrentamento no mundo real, o que contribui para a
formac8o do aluno (Sena et al., 2016).

O método contribui aos participantes um olhar mais critico e solidario, trabalho colaborativo,
autossuficiéncia e abertura para o recebimento de ctiticas construtivas (Barreto et al., 2018). Este achado
vai a0 encontro dos resultados obtidos por meio de um estudo qualitativo-descritivo realizado em uma
IES de Sao Paulo, através do qual observou-se a percep¢ao positiva dos estudantes frente ao uso de
metodologias ativas na constru¢do do conhecimento e habilidades na tomada de decisdo, proatividade,
bom convivio nas relagdes interpessoais e autonomia para o enfrentamento de situagdes durante a pratica
profissional, além do desenvolvimento de pensamento critico-reflexivo em diversas situagoes e cenarios,
ao relacionar pratica e teoria (Paranhos et al., 2010).

A Metodologia Ativa proporciona autonomia ao estudante, os quais tornam-se aptos a liderar e
trabalhar em equipe, a0 comparar aqueles submetidos ao ensino tradicional (Kong et al., 2014). Quanto a
atitude do discente, a boa receptividade relacionada ao novo método é outro fator pujante para a
consolidacao do saber. A aplicabilidade proporciona maior satisfacio e contribui¢iao para uma educagio
reflexiva, bem como garante uma visao holistica no ensino-aprendizagem. Facilita também no processo
de memorizacao quanto ao conteudo abordado assim como, promove exacerbagdo de sentimentos como
bom humor e boa disposi¢io (Barbosa et al., 2013).

No que tange o papel do docente, aponta-se que, a capacidade de ensinar a pensar ao discente
provoca, estimula e desafia a construgdao do saber, ao preservar a autonomia e dignidade (Freire, 1996).
Assim, a metodologia ativa vem a transcender o modelo tradicional de ensino, pautada na aprendizagem
e na postura dinamica. Evidéncia cientifica incita também que, o educador tem o poder de conduzir o
aluno mediante a reflexdo sobre novas perspectivas educacionais (Souza et al., 2014). O professor
apresenta um papel fundamental frente ao processo de ensino-aprendizagem, e também, participa na
construcao de identidades, valores, saberes, culturas e praticas, nas quais colaboram com a abordagem

humanista, holistica e sociointeracionista (Hoffmann et al., 2013).
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O emprego das metodologias ativas no processo de ensino promove uma altera¢ao na conjuntura
disciplinar, pois o educador nao esta mais no centro do processo, mas sim o educando. Ao assumir o papel
de protagonista e corresponsavel de suas descobertas e novos conhecimentos, a pratica contribui para o
aprendizado do discente. Afirma-se que a maior interagao entre as atividades tedricas-praticas, tendo como
beneficio o aprendizado do aluno ao aproxima-lo do real, com novas estratégias de aprendizagem, prepara
o individuo ao exercicio profissional através da ampliacio de possibilidades, bem como, manifesta a
liberdade e a autossuficiéncia mediante as decisdes cotidianas, em ambiente extra universitario (Berbel,
2011; Maciel et al., 2018; Paiva et al., 2016; Weber et al., 2019). O feedback do educando para o educador
¢ limitado e tardio, o que pode minimizar a sua eficiéncia e aplicabilidade (Kakosimos, 2015).

Referente as interacOes entre estudantes e professores, o uso da Metodologia Ativa interdisciplinar
promove o pensar critico-reflexivo, a criatividade e a capacitagao para articular estratégias voltadas ao ramo
académico-profissional, bem como, a resolutividade para situagoes atipicas (Alberti et al., 2016; Kalinowski
et al., 2013). Este método proporciona ao profissional formado seguranca e confianca na tomada de
decisdes, na aplicagdo pratica do conhecimento (inter, multi e transdisciplinar) adquirido, no
relacionamento com os colegas, na expressao oral e escrita, na resolutividade dos problemas e situagoes,
ao reforgar sua liberdade, proatividade, flexibilidade, comunica¢ao e independéncia (Barbosa et al., 2013).
Para a coletividade e para o mercado, acontece a materializagao de um individuo independente, capaz de
trabalhar para promover grandes transformagdes no ambiente em que esta inserido e dispoe de
competéncias essenciais para a promog¢ao do seu constante aperfeicoamento, o que se caracteriza essencial
na era do conhecimento, em que o gerenciamento e a aquisi¢io de conhecimento se fazem fundamentais
(Maciel et al., 2018).

De acordo com o trabalho em equipe, as praticas educativas estimulam a espontaneidade nos
discentes, garantem vivéncia e conhecimento mediante aos contextos problematizados, pois o grupo tem
o papel de motivar o individuo, bem como mutuamente. O uso de exercicios em grupo contribui com o
ensino curricular, ao ultrapassar os limites teéricos, baseado na pratica pelos estudantes, ao visar o
pensamento sociopoﬁdco—econohlico—cultural do contexto atual (Kalinowski et al., 2013).

Quanto aos desafios apontados pelos participantes do presente estudo referente a metodologia
ativa durante o trabalho em grupo, as caracteristicas individuais (extroversao ou introversao) apontadas
nos resultados se mostram como um dos principais obstaculos, pois neles estao contidos bases de
percepcdo divergentes, diferencas semaNticas e de status, interesse e espa¢O pessoal e conflitos
interpessoais como por exemplo, na capacidade de ouvir. Neste contexto, estudiosos apontam agoes
eficientes para melhorar a relagio pessoal e mais precisamente, a comunica¢éo interpessoal como expressar

e falar em termos que as pessoas entendam, escolher um meio de se comunicar adequadamente, selecionar
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o que realmente precisa ser dito, incentivar respostas ¢ avaliagOes criticas sobre seu modo de comunicar-
se assim como, ouvir atentamente as outras pessoas (Hitt et al., 2013).

Ao referenciar os pontos desfavoraveis apontados pelos participantes, de modo individual, a
compreensio/comunicacio na relacio docente-discente evidencia possiveis falhas na aplicabilidade do
método. Sucede-se que, a possibilidade de o profissional docente ndo ser capacitado e preparado
suficientemente ira interferir de maneira significativa o aprendizado e compreensao dos discentes.

Um estudo descritivo e exploratério, realizado no Parana, cujo objetivo foi de compreender as
percepedes dos discentes de enfermagem sobre o processo de construcao de seu aprendizado no contexto
pedagdgico da metodologia ativa, evidenciou que, no inicio da graduagao, os participantes apresentavam
dificuldades quanto ao uso do método, pois estavam condicionados ao modelo de ensino tradicional.
Porém, a partir da abrangéncia sobre o funcionamento da metodologia ativa, de acordo com processos
adaptativos, os discentes foram capazes de compreender o processo e garantir confiabilidade no mesmo
(Garcia et al., 2018).

No contexto atual, para continuar a compreender e viabilizar o desenvolvimento educacional, os
processos adaptativos foram necessarios. Com o surgimento da pandemia pela infec¢do por COVID-19,
provocou aos gestores e docentes das faculdades e universidades, reinventar novas formas de prover o
ensino, ao preservar a qualidade do mesmo. Com as novas portarias do Ministério da Educacio e Sadde,
onde estas deram abertura para a Enfermagem e demais cursos utilizassem de metodologias remotas para
continuidade do ano letivo.

Com a necessidade de incorporar as tecnologias remotas em tempos pandémicos, a inclusao de
ferramentas e estratégias digitais em suas disciplinas, torna-se fundamental ao considerar o momento e a
necessidade de continuidade das aulas. Contudo, apesar de se ter no Brasil, cursos com caracteristicas
hibridas (uso de tecnologias no ensino, mas nao em sua totalidade), essa inclusdao de ferramentas virtuais
no ensino parece ainda desafiadora. O desafio de implementagao das metodologias ativas de forma mais
abrangente ¢ langado, a fim de fomentar, para o usuario, a sensa¢ao de imersao e afinidade com ambiente
digital e a0 mesmo tempo que o educador, ao respeitar os principios educacionais e a abordagem
pedagdgica que acredita, ndo transformar esse momento em uma simples educagao a distancia (Bezerra,

2020).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alberti GF et al. (2016). First-contact accessibility attribute in primary health care services and care

practices: contributions to academic education for nurses. Texto contexto Enfermagem, 25(3):

e4400014.

/ 49/



Educacio - Dilemas contemporaneos: volume IV

Andrade SC de et al. (2011). Avaliacao do desenvolvimento de atitudes humanisticas na graduacao medica.
Revista Brasileira de Educacao Médica, 35(4): 517-525.

Barbosa EF et al. (2013) Metodologias ativas de aprendizagem na educagao profissional e tecnolédgica.
Boletim Técnico do Senac, 39(2): 48-67.

Barreto NAP et al. (2018). Percepcao de Tutores quanto a Sua Avaliagao pelos Discentes de um Curso
Médico. Revista Brasileira de Educacao Médica, 41(2): 221-230.

Barroso CL de M et al. (1975). O acesso da mulher ao ensino superior brasileiro. Cadernos de pesquisa,
47-77.

BRASIL.. Resolucio CNE/CES n° 3 de 7 de novembro de 2001. Conselho Nacional de Educacio. Camara
de Educacao Superior. Diario Oficial da Unido: secao 1, Brasilia, DF, 2001, p. 87, 07 nov. 2001.

Berbel NAN (2011). Active methodologies and the nurturing of students’ autonomy. Ciéncias Sociais e
Humanas, 32(1): 25-40.

Bezerra IMP (2020). Estado da arte sobre o ensino de enfermagem e os desafios do uso de tecnologias
remotas em época de pandemia do coronavirus, Revista Brasileira de Crescimento e Desenvolvimento
Human, 30(1): 141-147.

Camargo R de M et al. (2014). Prevalence of cases of depression in nursing students in an institution of
higher education in Brasilia. Revista mineira de enfermagem, 18(2): 392-397.

Chaves E de CL et al. (2015). Ansiedade e espiritualidade em estudantes universitarios: um estudo
transversal. Revista Brasileira de Enfermagem, 68(3): 444-449.

Cheung T et al (2016). Depression, anxiety and symptoms of stress among baccalaureate nursing students
in Hong Kong: a cross-sectional study. International Journal of Environmental Research and Public
Health, 13(8): 779.

Freire P (1996). Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. 25%d.

Freitas P et al. (2015). Uso de metodologias ativas de aprendizagem para a educagdo na saide: analise da
produgao cientifica. Trabalho, Educagao e Saude, 13(2): 117-130.

Forte FDS et al. (2015). Portfolio como estratégia de avaliacao de estudantes de odontologia. Trabalho,
Educaciao e Saude, 13(2): 25-38.

Garcia IM et al. (2018). Percepgao do discente de enfermagem na construg¢ao do seu conhecimento no
contexto da metodologia ativa. Revista Eletronica Acervo Saude, 11(2).

Guedes MC (2008). A presenca feminina nos cursos universitarios e nas pés-graduagdes: desconstruindo
a ideia da universidade como espag¢o masculino. Histéria, Ciéncias, Saude-Manguinhos, 15: 117-
132.

Hitt MA et al. (2013). Comportamento Organizacional. 3 ed. Rio de Janeiro: LTC.

/ 50/



Educacio - Dilemas contemporaneos: volume IV

Hoffmann et al. (2013). O olhar supervisivo na perspectiva da ativacao de processos de mudanga. Physis-
Revista de Saade Coletiva, v. 23, n. 2.

Kakosimos KE (2015). Example of a micro-adaptive instruction methodology for the improvement of
flipped-classrooms and adaptive-learning based on advanced blended- learning tools. Education for
Chemical Engineers, 12: 1-11.

Kalinowski CE et al. (2013). Metodologias participativas no ensino da administragdo em Enfermagem.
Comunicacao Saude Educacio, 17(47): 959-967.

Kong LN et al. (2014). The effectiveness of problem-based learning on development of nursing students’
critical thinking: A systematic review and meta-analysis. International Journal of Nursing Studies,
51(3): 458-469.

Maciel CE et al. (2018). Utilizacao de metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem.

Magalhaes ] (2004). Processos de constru¢ao sociais, movimentos auto questionarios e consciéncia critica.
Revista Organizacoes e Democracia, 5(2): 229-246.

Paiva MRF et al. (2016). Metodologias ativas de ensino-aprendizagem: revisao integrativa. Revista de
Politicas Publicas, 15(2): 145-153.

Paranhos VD et al. (2010). Curriculo por competéncia e metodologia ativa: percepcao de estudantes de
enfermagem. Revista Latino-Am. Enfermagem, 18(1): [07 telas]

Sena TS et al. (2016). Reflexoes sobre a Insercao da Tematica Gestao da Clinica na Formacao Profissional
em Saude. Revista Brasileira de Educacio Médica, 40(2): 78-285.

Souza C da C et al. (2014). Estratégias inovadoras para métodos de ensino tradicionais — aspectos gerais.
Medicina (Ribeirdo Preto). Medicina, 47(3): 284-292

Weber LC et al. (2019). Metodologias ativas no processo de ensino da enfermagem: revisao integrativa.

Revista Satde Viva Multidisciplinar da AJES, 2(2): 82-114.

/ 51/


https://www.sciencedirect.com/science/journal/17497728
https://www.sciencedirect.com/science/journal/17497728
https://www.sciencedirect.com/science/journal/00207489

Educacio - Dilemas contemporaneos: volume IV

Capitulo V

A participagdao da familia no processo de alfabetizagao:
um estudo de caso no ensino fundamental

Recebido em: 09/11/2020 Maria Das Gragas Faria'
AprOVadO cm: 13/11/2020 Isabel Matos Nunesz
9 10.46420/9786588319338cap5

INTRODUCAO

O presente texto aborda o resultado de uma dissertagao de mestrado em Ciéncia
Tecnologia e Educagao, que teve a intengao de investigar a relagao da familia com a escola no processo de
alfabetizacao de alunos, nos anos iniciais do ensino fundamental. Partindo do pressuposto de que a familia
¢ fundamental no processo de ensino e aprendizagem do sujeito e apostando que relagdes de qualidade
entre a familia e a escola podem contribuir para um melhor desempenho dos alunos. Assim, o problema
desta pesquisa foi elaborado da seguinte forma: como a Escola Caminhos da Luz?, localizada no Municipio
de Sio Mateus (ES), pode construir uma parceria com a familia dos alunos para contribuir no
desenvolvimento de habilidades propostas para o 2° ano do Ensino Fundamental?

O objetivo deste trabalho foi investigar sobre a participagdo da familia no processo de
alfabetiza¢do, em duas turmas do 2° ano da EMEF “Caminho da LLuz”. Nesse contexto, foi investigado o
quanto as familias participam das atividades escolares dos seus filhos e abordada a importancia da parceria
entre escola e familia em prol de um ensino de qualidade. No desmembramento do objetivo, buscamos
observar os elementos que levam uma familia a acompanhar o processo de alfabetizagdo de seus filhos;
analisar os resultados da aprendizagem dos alunos de duas turmas do 2° ano, atentando-nos para a
participagdao da familia nesse processo e desvelar a dificuldade encontrada no acompanhamento desse
processo de alfabetizagao, a partir da historia de vida de um sujeito.

A metodologia utilizada no desenvolvimento deste estudo foi de abordagem

qualitativa, por meio da pesquisa de campo e da vivéncia com os alunos matriculados em duas turmas:

! Licenciada Plena em Matematica pela Universidade Federal do Espirito Santo — UFES. Licenciada em Pedagogia pela
Faculdade de Ciéncias Aplicadas “Sagrado Coragao”. Especializagio em Alfabetizagdo e Letramento pela Faculdade Capixaba
de Nova Venécia. Especializacio em Metodologia de Ensino pela Faculdade de Ciéncias Aplicadas “Sagrado Coragdo”. Atua
como Professora do Ensino Fundamental I no municipio de Sdo Mateus-ES. Mestra em Ciéncia, Tecnologia ¢ Educagao da
Faculdade Vale do Cricaré — FVC.

2 Doutora em Educag¢io. Professora da Universidade Federal do Espirito Santo, atuando no Departamento de Educagio e
Ciéncias Humanas.

* Autora cortespondente: bel_mnunes@hotmail.com

2 O nome da escola e dos participantes da pesquisa sio ficticios.

/ 52/


https://doi.org/10.46420/9786588319338cap5
https://orcid.org/0000-0002-2228-1590
https://orcid.org/0000-0001-9127-6384

Educacio - Dilemas contemporaneos: volume IV

uma com 16 alunos, no turno matutino; outra com 17, no turno vespertino. Foram utilizadas entrevistas,
observagoes e questionarios. Um questionario foi direcionado aos pais sobre a importancia do processo
de alfabetizaciao, como acontece, a colabora¢ao da familia e se considera importante essa parceria; também
foi aplicado um questionario para os professores para verificar o envolvimento da familia em sua disciplina.
Percebeu-se a necessidade de se investir mais tempo em momentos para as familias a refletirem sobre suas

acoes na vida académica dos seus filhos.

A FAMILIA E A ESCOLA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

A escola tem a funcao de proporcionar um conjunto de praticas preestabelecidas pela humanidade.
Freire (2005) considera que a escola tem o propésito de contribuir para que os alunos se apropriem de
conteddos sociais e culturais de maneira critica e construtiva. E na instituicio escolar que o ser humano
amplia suas oportunidades de sistematizac¢ao de conhecimento, desenvolvendo-se como individuo e como
sujeito social.

No entanto, a escola como ambiente de aprendizagem deve ser planejada, organizada e preparada
para que ocorram as praticas educativas de qualidade possiveis e necessarias para o desenvolvimento do
sujeito. Nesse sentido, um fator de suma importancia ¢ o envolvimento da comunidade onde esta inserida.

A partir dessa aproximacdo com a familia, ¢ possivel conhecer melhor a necessidade de cada
educando, inovando-se sempre nas praticas pedagogicas. Para tanto, toda equipe pedagogica precisa
privilegiar a educagdo preparando o corpo discente para priorizar o aprendizado. Um ambiente escolar
transformador é aquele em que o individuo esta sujeito a oportunidades de aprendizagem constantemente.

Nesse sentido, sao de extrema importancia a participagao, engajamento e colabora¢iao da familia
no ambiente escolar, pois quando isso ocorre o professor tem a possibilidade de participar mais
efetivamente da vida do educando. Conhecendo-o e percebendo melhor suas qualidades e suas
dificuldades especificas facilita para que o educador elabore aulas mais significativas. Dessa forma, podem
avaliar de forma ampla sua pratica pedagogica, possibilitando-lhe a promogio do desenvolvimento no
processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Montandon e Perrenoud (1987), de uma maneira ou de outra, onipresente ou discreta,
agradavel ou ameagadora, a escola faz parte da vida cotidiana de cada familia. Para tanto, é preciso que
ambas se conhecam.

Nesse sentido, Lima (2013), afirma que:
O conhecimento da familia e seus processos sdo importantes areas de estudo para a escola — tanto
para seus diretores como para seus professores. A avaliagdo que deve embasar o processo
pedagdgico considera a familia como elemento construtor ou destrutor da aprendizagem, portanto

analisar a dindmica familiar é pratica explicita ou implicita da avaliagdo pedagdgica; as escolas que
tém consciéncia do conceito de familia saudavel que empregam procuram adquirir competéncia
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nesta analise; as escolas que sofrem influéncia implicita do conceito de familia que utilizam correm
riscos de ter sua avaliagio contaminada por preconceitos sutis, mas devastadores.

Diante de tantos desafios, sobretudo quanto aos novos moldes familiares, ¢ necessaria uma
aproxima¢ao com intuito de conhecer as familias, para que também, no ambiente educacional, as
institui¢oes acompanhem essas mudangas e se adéquem a fim de haver cumplicidade entre escola-familia.
Como ressalta ainda a autora,

A familia contemporanea esta ciente do que nao deseja na educagio dos seus filhos, mas nao sabe
exatamente o que quer e qual o caminho para chegar nesse sonho, que nio ¢ claro. Os pais querem
filhos felizes, competentes, realizados, disciplinados, organizados... Mas acima de tudo querem
evitar o sofrimento, e ndo percebem que a resiliéncia se constréi no dia a dia e que pequenas
frustracées sdo importantes no fortalecimento da resisténcia... Pequenos dissabores sio

construtores da disciplina e de valores, sio as “vacinas” necessarias para prevenir doencas mais
sérias e mortais (Lima, 2013).

Apesar dos desafios que existem entre a familia e a escola, ¢ na uniao, no dialogo e nos pequenos
dissabores que parte ou a maioria dos problemas serdo resolvidos. A familia e a escola sio duas instancias
que se completam e também que dependem uma da outra, como afirma Sobrinho (2009), “a familia,
mantém lagos de interdependéncias com outras institui¢coes socializadoras na tarefa de educar e de inserir
os sujeitos no mundo e na cultura”. Ou seja, ambas as institui¢coes devem trabalhar no mesmo sentido. De
acordo com Silva (2008), A escola niao deveria viver sem a familia e nem a familia deveria viver sem a
escola. Uma depende da outra na tentativa de alcangar o maior objetivo, qual seja, o melhor futuro para o
filho e educando e, automaticamente, para toda a sociedade.

Sobrinho (2009) ressalta a importancia da comunhdo entre a escola e a familia e os beneficios que
surtirdo para a sociedade advindos de uma ligacio estreita e continuada entre os professores e os pais. E
muito mais que uma troca de informagoes, ¢ ajuda reciproca. Ao se aproximar a escola da vida dos
profissionais e dos pais e a0 proporcionar aos pais um interesse sobre as questoes da escola, é possivel
chegar-se a uma divisdo de responsabilidades.

Nessa perspectiva, no cumprimento de sua fungao pedagogica, a escola possui o grande desafio de
alfabetizar a todos os alunos, e, nessa empreitada, a familia é uma aliada de extrema importancia, pois a
alfabetizacdo é uma pratica social, que nio deve estar cerceada aos muros da escola. Gontijo (2012), na
sua concepgao de alfabetizagao, escreve: Uma pratica social e cultural em que se desenvolvem a formagio
da consciéncia critica, as capacidades de produgao de textos orais e escritos, de leitura e de compreensio
das relagoes entre sons e letras.

Esse processo de alfabetizagao nao se da apenas quando a crianga chega a escola. Ele se inicia bem
antes, como ressalta Vigotski (1984),

O momento em que uma crianga comega a escrever seus primeiros exercicios escolares em seu
caderno de anotac¢oes ndo ¢, na realidade, o primeiro estagio do desenvolvimento da escrita. As

origens desse processo remontam a muito antes, ainda na pré-histéria do desenvolvimento das
formas superiores do comportamento infantil. Podemos até mesmo dizer que quando uma crianga
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entra na escola, ela ja adquitiu um patrimoénio de habilidades e destrezas que habilitara a aprender
a escrever em um tempo relativamente curto.

Vigotski nos mostra que durante todo o processo de desenvolvimento da vida do ser humano, ele
¢ influenciado pelo meio em que vive, desde seus primeiros tracos. Sendo assim, varios fatores como os
sociais, economicos e culturais contribuem para o desenvolvimento do individuo, como afirma também
Gontijo (2012) em sua concepgao. Logo, percebe-se que o processo de aprendizagem acontece
influenciado por determinantes, como: familiares e ambientais, que sio nosso foco neste trabalho. Ainda,

na visao de Vigotski (1984),

O aprendizado das criancas comega muito antes delas frequentarem a escola. Qualquer situa¢io
de aprendizado com a qual a crianca se defronta na escola tem sempre uma histéria prévia. Por
exemplo, as criangas comegam a estudar aritmética na escola, mas muito antes elas tiveram alguma
experiéncia com quantidades — elas tiveram que lidar com opera¢oes de divisao, adi¢do, subtragdo
e determinacdo de tamanho. Consequentemente, as criancas tém a sua propria aritmética pré-
escolar, que somente psicologos miopes podem ignorar (p.94-95).

Para uma crianca ser alfabetizada, nao bastam apenas ler e escrever, e sim produzir textos e
interpreta-los. De acordo com Freire (2005), “aprender ler, escrever, alfabetizar-se €, antes de mais nada,
aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, nao numa manipula¢ao mecanica de palavras, mas
numa relacio dinamica que vincula linguagem e realidade”. Para Gontijo (2012), alfabetizacao “é o

. . . - . . .
processo de inser¢ao no mundo da linguagem escrita”, ou seja, bem antes de iniciar na escola, como ja
mencionado anteriormente, inicia-se o processo de alfabetizagdo. Nesse contexto, os dois autores tém o
mesmo ponto de vista quanto a alfabetizagdo, pois é um processo de constru¢ao de conhecimento. Ao
chegar a escola, essa bagagem trazida pela crianga, vivenciada em sua familia e em seu meio, sera somada
aos conhecimentos que serdo compartilhados na instituicao escolar. Segundo Vigotski (1984),

[...] o aprendizado é decorrente da compreensio do homem enquanto agente na sociedade. A
cultura em que estd inserido o individuo determina o modo de pensar e, desta forma, molda seu
psicologico. Sendo assim, o aprendizado acontece por meio de uma relacio dialética entre o sujeito

e a sociedade, em que a interagdo, a chamada experiéncia pessoal do sujeito com o ambiente,
proporcionara esse saber.

Sio grandes os desafios enfrentados nesse processo de alfabetizacdo. Buscar maneiras e situagoes
diferenciadas e diversificadas é, sem duvida, necessario para se criar um ambiente alfabetizador.

Em sala de aula, ha uma grande diversidade cultural e social entre os alunos exigindo dos
professores estratégias diferentes de ensino a fim de tornar a pratica eficiente para todos os alunos
(MEDINA-PAPST; MARQUES, 2010). Essas estratégias diferenciadas sé siao possiveis quando
conhecemos cada crianga, quando compreendemos sua realidade, seu convivio, em especial, familiar. E,
nesse processo, a familia ¢ indispensavel, pois, em especial na etapa da alfabetizagdo, a crianga é dependente
e necessita de acompanhamento. Nesse momento, a familia desempenha um importante papel através de

sua participag¢ao, pois estimula o desenvolvimento cognitivo das criangas.
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Reiterando, entende-se que a familia é o principal elemento envolvido na aprendizagem inicial da
crianga e, como tal, nio pode negligenciar sua fun¢ao como primeiro agente educador e colaborador na
continuacdo dessa formacio.

O processo de alfabetizagdo requer também uma busca constante do professor, conduzindo o
aluno a se interessar para facilitar sua aprendizagem, ou seja, o interesse deve partir do aprendiz, o que
condiz com sua realidade vivenciada, como afirma Moura (2004),

Os motivos dos alfabetizandos devem servir de motivacdo para os alfabetizadores. Devem
despertar-lhes o interesse e o desenvolvimento de atitudes no sentido de levar a sério a tarefa de
alfabetizar, de pesquisar, de aprender, junto com eles, de entender a importancia do planejamento

e da organizacdo da pratica como extensao das exigéncias que sao feitas nas praticas sociais mais
amplas.

Também nesse contexto da pratica do professor, a familia pode e deve ser participante,
conhecendo como estao sendo ministradas as aulas, a proposta da escola, seu comprometimento com os

futuros individuos que serao inseridos na sociedade.

MATERIAL E METODOS

A abordagem qualitativa se justifica pelo fato dessa pesquisa nio se reduzir a operacionaliza¢do de
variaveis, mesmo tomando um caso particular de uma turma, em uma escola de ensino fundamental. Os
resultados nao foram mensuraveis quantitativamente, mas de modo qualitativo buscou-se entender “as
relagoes, os processos, os valores as atitudes, para objeto de andlise e reflexdes sobre o caso estudado”
(MINAYO, 2015)

Por meio do estudo de caso, observou-se a realidade das familias dos educandos quanto a vida
escolar das criangas. A partir da vivéncia e das entrevistas, buscamos identificar os fatores que levaram a
familia a contribuir no processo de alfabetizacdo das criangas do 2° ano do ensino fundamental. Ainda,
sobre as estratégias de levantamento dos dados, foram propostas atividades que estimulassem a
participagao da familia no processo de alfabetiza¢ao das turmas. Os envolvidos na pesquisa foram os pais
ou responsaveis de 33 alunos do 2° ano, dos turnos matutino e vespertino e 5 professores de area
especifica.

Os instrumentos e estratégias utilizados no estudo de caso foram:

1. Visitas domiciliares, buscando informagoes e conhecendo o meio em que a crianga
esta inserida, seus familiares e sua vida social;

2. Entrevista com a familia, fazendo uma sondagem com os pais ou responsaveis e
professores das turmas sobre como se deu o processo de alfabetizacao das criangas, sua importancia e
contribuicio;

3. Conversa com os alunos sobre sua vida escolar e extraclasse;
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O lécus da pesquisa, conforme ja citado, foi a escola “Caminho de luz” (nome ficticio), criada em
marco de 1993, em uma propriedade particular, atendendo alunos no matutino e vespertino, do 1° ao 5°
ano, com a quantidade de 430 alunos e 42 funcionarios. O objetivo da criagao da escola foi atender a
comunidade local, desenvolvendo projetos de complementacio pedagdgica, com a parceria do Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI).

Atualmente, o espago fisico da unidade de ensino tem uma ampla estrutura. Atende
aproximadamente 350 alunos, distribuidos nos dois turnos (matutino e vespertino), com 8 turmas em cada
turno. A equipe ¢ composta por 16 professores regentes e 5 de areas especificas (Artes, Educacao Fisica,
Filosofia e Inglés), 2 pedagogos (um em cada turno), 5 ajudantes gerais (serventes e cozinheiras), 2
cuidadoras e a diretora.

A comunidade onde a escola esta inserida ¢ constituida por alunos de familias que, em boa parte,
apresentam uma situacdo econdmica precaria. Sao provenientes de bairros desprovidos de algumas
politicas publicas como: calcamento, area de lazer, rede de esgotos, etc. No entanto, existe um posto de
saude, duas creches nos bairros proximos e a estrutura da escola conta com salas amplas e bom espago

externo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo do trabalho de campo, investigou-se, por meio de questionarios direcionados as familias
e os professores para buscar respostas as tensoes e dificuldades encontradas no acompanhamento escolar
dos alunos do 2° ano, no processo de alfabetizagio. Os questionarios foram entregues na segunda semana
de julho para que, apés uma semana, fossem devolvidos com as questoes respondidas. Foram enviados 33
questionarios as familias, sendo que obtivemos um retorno de 23 questionarios (22 respondidos, um
questionario nao foi respondido).

Dentre os questionarios devolvidos, 30% dos responsaveis nao deram retorno, ou seja, 10
questionarios nao foram devolvidos. Isso nos leva a refletir sobre os possiveis motivos da nao devolutiva.
Sera que os responsaveis os receberam? Foram desviados ou perdidos? Sera que os responsaveis tém nog¢ao
de importancia da pesquisa? Fica uma davida se esta havendo interagao dos responsaveis com o educando
a respeito do acontecido e atividades realizadas no ambiente escolar.

Sobre a importancia da familia na escola, dos 22 questionarios respondidos, todos os responsaveis
que responderam a questao reconheceram e confirmaram que acham importante a participacao da familia
na escola.

Outra questao dirigida aos familiares e responsaveis pelos alunos foi a respeito de se conheciam as
pessoas que trabalham na escola: professores e gestores. Dos 22 participantes, apenas trés (13%)

responderam que tinham pouco conhecimento das pessoas que trabalham na escola. Essa questio nos
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fornece pistas sobre a aproximacio da escola e familia. E relevante que os pais e/ou responsaveis
conhegam os professores, a diretora e, enfim, a equipe profissional da escola.

Sobre as normas da escola, dos 22 participantes (o equivalente a 100%), 16 dizem conhecé-las, ou
seja, 72,7% e 6 conhecem um pouco, equivalente a 27,3%. Analisa-se essa questdo como um elemento
muito sério no contexto escolar, pois a escola deve se organizar com base na gestio democratica e isso
implica, portanto, na efetivacao de novos processos de organiza¢ao, baseados em uma dinamica que
favoreca os processos coletivos e participativos de decisao da comunidade interna e externa. Nesse sentido,
a participagao dos envolvidos, como pais e a comunidade onde esta inserida a escola, é essencial. Por esse
motivo, conhecer as normas, opinar sobre elas e entender a funcao da escola devem fazer parte das
dinamicas préprias do cotidiano escolar.

Complementando as informacOes sobre a participagao das familias na escola, propos-se uma
questdao sobre a participagao em atividades culturais e eventos. Dos 22 participantes, ou seja, 100%, 9
responderam que nunca participaram das atividades realizadas pela escola e 1 pessoa disse nao ter tempo
para participar. Apenas 3 pessoas disseram participar sempre das atividades, enquanto 9 participam
algumas vezes.

Novamente retorna-se a ideia de “gestdo participativa” e “gestio democratica”, fundamentadas na
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (BRASIL, 1996), que estabelece e regulamenta as diretrizes
gerais para a educagdo e seus respectivos sistemas de ensino. As diretrizes regulamentam, no Art. 3°, VIII,
sobre a gestdo democratica do ensino publico, na forma daquela Lei e da legislagao dos sistemas de ensino
(BRASIL, 1996).

Embora os participantes da pesquisa tenham afirmado que ndo participam das atividades da escola,
20 participantes, 91%, responderam que atendem as convocagoes da escola e apenas 2, ou seja 9%, nio
atendem. Essa questdo nos leva a pensar sobre o significado que a escola tem para os pais e a comunidade.
Nogueira et al. (2000) confirmam que “ha uma relagdao interdependente entre as condigbes sociais da
origem das familias e a maneira que se relacionam com as escolas, além do fato de que transformagdes
visiveis pelas quais passam ultimamente”.

Complementando essa informagdo, outra questao foi colocada: Quantas vezes os participantes
foram a escola no ano de 20182 Dos 22 entrevistados, 9 foram a escola por duas vezes no ano de 2018,
equivalente a 41%, 1 entrevistado foi uma vez, ou seja, 4,5% e 9 foram varias vezes, 41%.

E importante destacar que, a partir destes dados, ndo é possivel concluir que as familias nao
participam porque nao querem, mas antes ¢ preciso aprofundar nessas causas. Outra questdo é que
historicamente a escola convoca a familia para resolver problemas de comportamento, conforme Carvalho

(2013) afirma: “[...] o comportamento indisciplinado ¢ a principal razao para as dificuldades escolares dos
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meninos, [...] é possivel afirmar que elas atribuem as familias a origem desses problemas”. Esse pode ser
um dos motivos da nio participagao dos pais e, talvez, a razio de nio atenderem as convocagoes.

Apbs essas questOes sobre a participagao dos entrevistados na escola, segue-se outro bloco de
questdes referentes a participagao dos alunos nas atividades académicas realizadas em casa. Essas questoes
complementam o objetivo de entender se os pais e/ou responsiveis participam do processo de
alfabetizacao dos alunos.

Dos 22 participantes da pesquisa, as maes sao a maioria que colabora nas atividades dos filhos,
computando 10 respostas, 45%. Em alguns casos (7), equivalente a 32%, as criancas sao ajudadas pelo pai
e mae, 2 (9%) sao ajudados pelos tios e 3, ou seja,14%, por outras pessoas.

Especificamente sobre o “dever de casa”, encontram-se poucas pesquisas no Brasil, além de uma
divergéncia de opinides. Nas concepgoes tradicionais da educacio, o dever de casa assume o papel de um
grande contribuinte para o sucesso escolar. Nao apenas por suas fun¢oes de revisao e fixacao da matéria,
mas, parte da importancia do dever de casa, se trata de um convite a participac¢ao e envolvimento da familia
na educacdo formal de seus filhos. Carvalho (2013) e Burity (2005) afirmam que os filhos dos pais que
cobram, perguntam sobre, ou oferecem ajuda para os deveres de casa, ou ainda acompanham as atividades
escolares e estimulam o habito da leitura, costumam ser os que apresentam as melhores notas das turmas.

No entanto, ha que se considerar a condi¢do econémica e cultural da familia no sucesso escolar.
Isso ndo se constitui, obviamente, em uma regra. F apenas a definicio clara das desigualdades de
oportunidades entre as classes, tendo em vista que algumas familias podem proporcionar a seus filhos uma
complementagdo ou reforco dos estudos, seja por meio de professores particulares, psicologos,
fonoaudidlogos e psicopedagogos, ou sua colabora¢iao; quando ha disponibilidade de tempo e capital
cultural suficiente para tal, embora essa disponibilidade de tempo é cada vez mais rara, mesmo nas familias
com melhores condi¢ées economicas (Lima, 2013). A maioria dos pais, participantes da pesquisa nao tém
condi¢des de arcar financeiramente com a contratacao de profissionais que deem suporte a educagio de
seus filhos e também ndo tém disponibilidade de tempo ou capital cultural para eles fazerem esse
acompanhamento, embora reconhe¢am a importancia deste investimento.

Na continuidade das informagoes sobre as tarefas de casa, 3, ou seja,14%  dos participantes
responderam que ndo tém horario para ajudar seus filhos a responderem a tarefa de casa. Nove
entrevistados, ou seja, 41% dos participantes responderam que ajudam seus filhos a noite, quando chegam
em casa; outros 9, ou 41%, responderam que ajudam assim que o filho chega em casa da escola e 1 pessoa,
equivalente a 4%, respondeu que nao tem horario, é a crian¢a quem decide.

As informagdes acima nos levam a refletir sobre as tarefas de casa, como sao conduzidas aos pais,
buscando facilitar esse acompanhamento para que nao seja massacrante, enviando atividades que levem a

crianga a desenvolver a autonomia e responsabilidade de estudo. Dessa maneira, facilitando o trabalho dos
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pais, ja que a maioria trabalha e, quando conseguem ajudar a crianga, ja se encontram exaustos, depois de
um dia de trabalho, dificultando a possibilidade de proporcionar um instrumento de revisao sobre o que
estudou na escola e também como momento de interagdo com a familia.

Sobre as dificuldades e facilidades que os pais e responsaveis tém no acompanhamento das tarefas
de casa, dos 22 entrevistados, 9 (possivelmente as maes), 41% mostram dificuldades pelo fato de ter outras
criangas menores para cuidar. Trés participantes, 14% das pessoas responderam que trabalham o dia inteiro
e isso dificulta o tempo para ajudar; 2, ou seja, 9% das pessoas nao sabem ajudar, 2 - 9% - nao responderam;
enquanto apenas 0, correspondendo a 27% dos participantes nao tém dificuldades.

Conforme pode-se observar nas respostas, ha um desejo de participa¢ao mais efetiva da familia na
vida escolar da crianc¢a, que muitas vezes nao a consegue por motivos de for¢a maior, como constatamos
na dltima questao.

No desenvolvimento da pesquisa, também foram feitas algumas questdes abertas para os
professores. A seguir, tem-se a discussiao de forma qualitativa sobre a maior dificuldade que os professores

tém em relacdo a familia:

1) A presenca dos pais no acompanhamento aos filhos, quando se trata de pai x visitas rotineiras, ou
seja, quando sao solicitados e, ainda assim, alguns nao aparecem;

2) Naio acompanham o rendimento escolar do filho;

3) A maior dificuldade ¢ ter o apoio dos pais para fazer o acompanhamento necessario em casa das
tarefas, do material (caderno) e, principalmente, conhecer o professor;

4) A falta de comparecimento na escola para saber mais sobre o comportamento dos filhos.

Em outra questio, foram solicitadas aos professores sugestoes para melhorar a parceria entre escola-

familia. Foram 4 sugestdes como respostas:

1) Mais projetos e mais cobrangas para que a familia participe mais;

2) Se o interesse nao partir dos pais, todo trabalho feito pela escola sera em vao, infelizmente;

3) Projetos que permitam a presenga dos pais e oportunidades para verem os trabalhos realizados
pelos filhos;

4) Todas as escolas em que trabalho fazem o que é possivel, porém falta interesse por parte da familia

de fazer o acompanhamento, s6 o fazem quando o Bolsa Familia é comprometido.

Ao se verificar os relatos apresentados e as questdes respondidas, percebe-se que ha de se avangar
muito na questao de parceria escola-familia. Ha um distanciamento muito grande e que, infelizmente,
aumenta com o passar dos anos. Sao desafios que precisam ser vencidos. A tentativa de aproximagao de
pais e escola tem que ser frequente. Como as sugestoes acima, sao necessarios projetos que envolvam a

familia para ela se sentir parte da escola.
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CONCLUSAO

Ao longo desse trabalho, a pesquisa ocupou-se em estudar como se da a participagao da familia no
processo de alfabetizacio da crianga nos dias de hoje, sua visao, seus compromissos, suas
responsabilidades, seu olhar. Dessa maneira, poderia se obter um reconhecimento de como ocorre, na
atualidade, a participagdo nesse processo tao importante que ¢ o periodo da alfabetizagdo escolar, em
especial nessa unidade de ensino.

Os estudos teodricos de autores consagrados desse tema, trabalhos ja feitos nesse sentido, ajudaram
a conseguir um embasamento consistente para a pesquisa.

Ao concluir esse trabalho, seguem algumas consideragdes para que seja feito um resgate ou, talvez,
se dé “um tempero” na relacio familia-escola, tao necessario no processo escolar. A escola nao ¢ uma
instituicio isolada da familia. F preciso que haja uma relacio saudavel e inseparivel, ou seja,
interdependente.

Dentre os elementos que podem levar uma familia a acompanhar o processo de alfabetizacio de
seus filhos, é entender que nessa faixa etaria as criangas ainda sio dependentes e necessitam da ajuda de
um adulto.

Partindo da necessidade de proporcionar e desenvolver projetos de intervencdo na escola
“Caminhos da Luz”, de modo a contribuir para a participagao da familia no processo de escolarizagao dos
alunos, foram realizadas duas palestras e duas oficinas com as familias dos educandos.

Os desafios e as tensoes vivenciadas pelas familias no acompanhamento da vida escolar do filho(a)
fez perceber o quanto é necessario buscar meios de aproximacdo e entrosamento com a familia. Ha a
necessidade de uma efetiva relagao familia-escola para que o sucesso seja alcangado.

A escola precisa dessa parceria com a familia. E por meio dessa parceria que é possivel enfrentar

os desafios atuais no processo de alfabetizagdo e na vida escolar dos educandos.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL (1996). Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Institui a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Brasilia, DF.

Burity MH (2005). Dever de casa: vises de mies e professoras. In: REUNIAO ANUAL DA
ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO -
ANPED, 28., 2005, Caxambu. Anais... Caxambu: ANPED.

Carvalho MEP de (2013). O dever de casa como politica educacional e objeto de pesquisa. Revista
Lusé6fona de Educagao, Lisboa, v. 8, n. 8, p. 85-102.

Freire P (2005). Educagao como pratica da liberdade. 24. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,

/ 61/



Educacio - Dilemas contemporaneos: volume IV

Gontijo CMM (2012). O processo de alfabetizagao: novas contribui¢coes. Sao Paulo: Martins Fontes. 1 Ed.
152 p.

IBGE (2010). Censo demografico: familias e domicilios: resultados a amostra. Disponivel em:
https:/ /biblioteca.ibge.gov.br/index.php/bibliotecacatalogoid=797&view=detalhes Acesso em:
10/novembro/2018.

Lima TR (2013). Dever de Casa: Diferentes pontos de vista. Departamento de Educa¢ao do Centro de
Ciencias Humanas e Sociais da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Monogratia), Rio
de Janeiro. 45p.

Medina-Papst J et al. (2010). Avaliagao do desenvolvimento motor de criancas com dificuldades de
aprendizagem. Revista Brasileira Cineantropometria ¢ Desempenho Humano. v.1, n.12, p.36-42.

Minayo MCS et al (2015). Pesquisa Social: Teoria, Método e Criatividade. Petrépolis: Vozes.

Montandon C et al. (1987) Entre parents et enseignants: un dialogue impossible? Revista Pedagdgica
Francesa. Plaisance Eric. P. 108-110.

Moura TMM (2004). A pratica pedagogica dos alfabetizadores de jovens e adultos: contribui¢oes de Freire,
Ferreiro e Vygotsky. Edufal. 215 p.

Nogueira MA (2000). Familia e escola: trajetorias de escolarizagio em camadas médias e populares.
Petrépolis: Vozes. 1 Ed. 183 p.

Sobrinho RC (2009). A rela¢ao familia e escola a partir da processualidade de um férum de familias de
alunos com deficiéncia: Contribuicbes de Norbert Elias. Programa de P6s-Graduagao em Educagio.
Universidade Federal do Espirito Santo (Tese). Vitoria-ES.

Vigotski LS (1984). Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Livraria Martins Fonte.

/ 62/


https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/bibliotecacatalogoid=797&view=detalhes

Educacio - Dilemas contemporaneos: volume IV

Capitulo VI

Docéncia do Ensino Superior: o papel dos docentes em
Manaus - AM

Recebido em: 09/11/2020 Joelma Farias Guerreiro'
Aceito em: 13/11/2020 Matia Cristina de Souza Lopes Lima®
4 10.46420/9786588319338cap6 Agricio Nunes da Mota Filho’

Samuel Silva do Nascimento#
Eliomara da Costa Cruz’

INTRODUCAO

O ensino superior passa por transformacoes motivadas pela dificuldade dos professores atrairem
os alunos que estao dispersos no grande volume de informagao que a eles sao passadas. Com objetivo de
utilizar a reflexdo como estratégia de mudancas nas metodologias utilizadas pelos docentes em sala de aula,
o presente artigo visa mostrar o papel do docente nos cursos de Licenciatura em manter e atrair o interesse
do discente nos temas a serem estudados. O Ensino Superior ¢ desafiador, pois precisa ser inventado e
reinventado diariamente, o professor nao basta ter apenas conhecimentos sobre conteudos, mas também
conhecer as metodologias que favorecam o ensino e aprendizagem do educando.

A Active Learning é um método pedagogico de aprendizagem flexivel, que busca o engajamento
do aluno por meio do uso de praticas com base no conceito de que a aprendizagem deve ser centrada no
aluno (Wanner et al., 2015).

Baseado no contexto acima, o docente deve assumir uma posi¢ao de orientador das atividades que
permitirao ao discente aprender, além de ser um motivador e também incentivador no desenvolvimento e
desta forma estardo abertas as possibilidades de inovagdes e avangos na pratica docente universitaria. Toda

essa comprovagao o ajudara nas questoes das praticas pedagdgicas que tem a finalidade de serem
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interpretadas e anexadas ao saber docente, mesmo que a Lei de Diretrizes e Base da Educagao (2012) nio
discrimine abertamente que essas praticas pedagbgicas seguem nio s6 o padrao determinado pela Lei e
que os professores nao sé de curso de licenciaturas bem como de ensino fundamental e médio.

Para Shulman (2005) argumenta que no aprendizado ha trés categorias essenciais, pois, o
entendimento do que vai ser ensinado deve o docente ter uma visao e entendimento profundo, que a
pedagogia a ser utilizada na matéria possa tornar-se ludica, dinamica e prazerosa.

Segundo Vygotsky (1997) nos ensina que mesmo sendo século XXI seus experimentos estao
atualizados isso porque para que se tenha um aprendizado ¢é preciso ver, aprender e colocar em pratica
tudo que norteia os saberes docentes. Sendo assim, o objetivo deste é¢ mostrar a importancia dos docentes

nos cursos de licenciatura na visao dos alunos.

METODOLOGIA

O artigo proposto tem como base os estudos tedricos desenvolvidos em articulagao com o trabalho
final do curso de pods-graduacio em 2019. Esta pesquisa classifica-se como qualitativa, a metodologia
utilizada para consecugao do estudo foi a pesquisa bibliografica em livros, artigos e anais, pautando-se em
diferentes e importantes textos que discutem a tematica abordada neste estudo. A pesquisa bibliografica,
conforme Gil (1994), apud Lima et al. (2007) possibilita ““(...) um amplo alcance de informagoes, além de
permitir a utilizacao de dados dispersos em indmeras publicacbes, auxiliando também na constru¢ao, ou

na melhor defini¢do do quadro conceitual que envolve o objeto de estudo proposto”.

REFERENCIAL TEORICO
Saberes dos Docentes

De acordo com a LDB (2012), a educa¢iao tem como uma das finalidades o desenvolvimento do
cognitivo dos discentes de forma que o aprendiz assimile e evolua nos conhecimentos ensinados.

Para Freitas (20106), o saber do docente ¢é diversificado e ndo pode se abster apenas a uma linha
ténue de pensamento, o saber é todo o conhecimento adquirido com praticas de leitura, experiéncias do
dia-a-dia, praticas pedagogicas, e agoes que serao aplicadas no ambiente escolar.

aseado nos escritos de Gauthier et al. rofessor tornar-se-a um docente diferenciado

Basead itos de Gauthier et al. (2006 f t d te dif iad
quando ele ndo seguir somente uma rotina tradicional, seus ensinamentos sio voltados para uma aula
dinamica, prazerosa, com isso “prendendo” a aten¢ao dos alunos, a aplicagao de metodologias tais como:
internet (celulares, tabletes), revistas, livros, material para experiéncias, pesquisas, data show (slide, fotos,

palavras coloridas, figuras diversificadas, filmes), trabalho lddico e de campo.
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A importancia da didatica criativa no ensino superior vem se inovando em busca de uma
metodologia clara e objetiva.

Para Wanner et al. (2015), o ensino flexivel e a aprendizagem ativa sao métodos atuais do ensino
superior na Australia e no resto do mundo, o que demonstra o reflexo da mudanga progressiva no ensino
de Graduagao e Pés-Graduagao ao longo das tltimas décadas.

Nao basta apenas o docente desenvolver, mas saber transmitir seus conhecimentos, buscar
metodologias que apresentem um desenvolvimento para praticas de ensino com alunos que apresentam
dificuldades no seu aprendizado e capacita-los durante o processo de sua formagao na busca de uma
construcao de aprendizagem significativa.

Segundo os autores estudados, o papel do docente, no contexto das metodologias ativas é o de um

“mediador da aprendizagem” (Bastos, 2006; Berbel, 2011),

Para Bartalo Guimaties," o desempenho académico e a motivacio de estudantes do ensino
superior tem sido relacionado com o uso adequado de estratégias de estudo e de aprendizagem”
Bartalo et al. (2008).

O professor diante de sua responsabilidade profissional nio de apenas ensinar mais de usar
estratégias que motivem a participagdo de seus alunos tais como: metodologias ativas, ensino hibrido, sala
invertida, que sio métodos capazes de fazer com que os discentes sejam inseridos ativamente no seu
desempenho académico, tornando-os sujeitos desenvolvidos em sua propria compreensao do processo
de ensino e aprendizagem, e de sua autonomia em busca de cognitivos que fardo deles pessoas criticas e
possuidor de conhecimentos que transformario a visao da aprendizagem em si, tendo o professor como
seu ponto de construgao no papel fundamental em que se possam utilizar estratégias e metodologias para
uma visdo diferente engrandecendo as multiplas possibilidades de enriquecer o processo ensino

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando se iniciou este artigo constatou-se que através de pesquisa bibliografica farfamos um
estudo cientifico qualitativo do papel dos docentes dos cursos de licenciaturas.

Diante disto a pesquisa teve como objetivo geral demonstrar que as metodologias adotadas devem
ser dinamicas e adaptadas de acordo com o ambiente que o docente estiver inserido.

Para tanto é necessario seguir as Leis de Diretrizes e Base da Educagiao como agentes motivadores
e incentivadores.

Deve-se usar todo o seu conhecimento académico embasado em relatos comprovados por varios

autores e seus pensamentos bem como o desenvolvimento do senso critico as suas adaptagdes.
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Como todo processo de ensino aprendizagem deve ser positivo, houve citagoes de Bartalo (2008)
Piaget (1969), Vygotsky (1997), Shulman (2005) e Tardif (2012), e como auxilio e engrandecimento ao
conhecimento estimulando o senso critico.

Com a pesquisa houve a necessidade de se relatar que nao ha uma férmula pronta para o docente,
e esta ¢ justamente a dificuldade a ser superada.

Portanto as recomendacOes e citagOes expostas sao de alto grau expositivo para facilitar as
adaptacOes necessarias para as melhorias continuas das praticas pedagogicas em conjunto com os alunos

lhe oferecendo um ambiente cada vez mais desafiador e ativo.

CONCLUSAO

Nos dias de hoje, as Instituicbes ainda possuem uma grande defasagem de professores
especialistas, a educacdo ¢é drastica, os educandos mudam de séries porem sem capacidade de
conhecimento e aprendizagem, muitas vezes sabem escrever, mas o que estio colocando em pauta no
caderno tampouco tem ideia.

Os educadores nao conseguem expor suas metodologias devido a falta de apoio na escola, entdo
nesse ato entra em cena tudo o que foi aprendido cientificamente pelas teorias e porque nao dizer pelo
desenvolvimento humano, podemos citar nesses termos pelo envolvimento da figura da pessoa que se
predispos a engajar numa trajetoria de conhecimentos e o aperfeicoamento do cognitivo. Os tedricos
(Piaget, 1969) nos transmitem que “as criangas possuem uma defini¢do ativa em seu conhecimento”, entio
dizemos que em termo construtivista hoje denominado de metodologias ativas possuem uma relevancia
fundamental no trabalho do professor, que ao transmitir as criangas esse aprendizado adquirido os
discentes demonstram que esse curriculo sera aceito satisfatoriamente podendo ser constatado durante o
decorrer de seu curso através de sua evolucio.

A Lei da LDB define os termos que sao norteadores para a organizagao dentro das InstituicGes e
seus procedimentos, porém ¢é nos Parametros Curriculares que estdo indicados os objetivos de cada
disciplina. O docente necessita ter toda uma visio ampliada para destrinchar os conhecimentos adquiridos
ao repassa-lo aos discentes de modo claro e sucinto.

O professor deve ter sua concepgao tedrica definida que ira ajuda-lo a seguir um determinado
caminho em sua doutrina, para tanto ao “beber” em determinada fonte o docente devera ter como uma
regra, pois do contrario sua concep¢ao nao tera um fundamento real uma vez que se tornara abstrata,
impalpavel e sem nexo, isso porque em determinado momento o mestre seguira ora para um lado ora para
outro lado, sem fixar-se em um determinado conceito definido, e provavelmente o ensino aprendizagem

ficara encalhado em algum obstaculo sem obter o esperado sucesso.
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INTRODUCAO

Em sala de aula, muitos alunos pedem aos professores para fazer uma aula “la fora”, uma aula
diferenciada. Com isso, constata-se o distanciamento do ensino de Biologia das formas de vida que estao
tao silenciosamente ao redor. O ensino de Biologia em muitas escolas no Brasil se construiu como uma
disciplina carregada de conteddos especificos, com foco no livto didatico e na memorizacao de
informagoes, afugentando os jovens do prazer pela ciéncia e descobertas (Lepienski, 2008). Processo que
se agrava ao longo do Ensino Médio, etapa em que, as vezes, o aspecto ladico, a curiosidade e o prazer
em conhecer o mundo ficam de fora das aulas.

E importante reaproximar os alunos com a experimentacio biolégica através da simplicidade do
cultivo de plantas assim como Mendel, que por meio de vegetais trouxe tao brilhantemente o
entendimento das bases da hereditariedade. E de forma similar, uma horta escolar pode trazer mais
simplicidade para o ensino de Biologia, reconectando a ciéncia, a sociedade e o ensino de forma lidica,
criativa e prazerosa (Ribeiro et al., 2013).

O cultivo de vegetais pode trazer novos significados para o ensino de Biologia possibilitando a
comunica¢do desta com temas transversais como educagdo ambiental, educa¢do para a saude e o
desenvolvimento socioemocional. O uso de agrotoxicos ¢ um exemplo de tema que engloba diversas areas
do conhecimento e pode ser trabalhado na horta. Para Almeida et al. (2012), uma horta livre de agrotoxico,
além de permitir educa¢do ambiental e para a saude, é um ambiente de promocao de praticas inclusivas e
recreativas.

Segundo Cribb (2010), as atividades desenvolvidas em uma horta reconstroem habitos e modificam

atitudes dos alunos, sendo importante contribuigao para a percep¢ao que se tem da natureza. Como vive-

! Discente do Mestrado Profissional em Ensino de Biologia da Universidade Estadual do Ceard — Profbio/UECE; docente
vinculado a secretaria de educacio do Estado do Ceara.
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se em uma sociedade com grandes avangos tecnologicos e cientificos desconexos de demandas
socioambientais, o enfoque Ciéncia/Tecnologia/Sociedade (CTS) é o elo entre uma cultura cientifica e
humanistica em prol de uma educagiao para uma sociedade mais justa e igualitaria (Bazzo, 2012).

Para Morgado et al. (2008), atividades desenvolvidas em uma horta fortalecem o trabalho coletivo
e aproximam os sujeitos sociais despertando a cooperacio e o senso de responsabilidade com a escola. Os
agentes sociais envolvidos em uma escola nio se restringem a professores, alunos e profissionais técnicos,
somam-se também os pais, merendeiras, servidores gerais, secretarios, administradores, gestores e toda a
comunidade préxima a escola. Sendo assim, essas atividades estreitam as relagdes por meio do trabalho
coletivo e cooperativo entre os agentes sociais envolvidos.

Logo, a horta desponta como lugar diferenciado onde seus participantes podem adquirir uma
compreensao distinta da natureza e ter experiéncias diversas tanto no ensino de Ciéncias e Biologia quanto
em varias outras areas do conhecimento como: Agronomia, Nutricao, Geografia, Matematica, entre outras.
Ao sair da sala de aula, o aluno ¢ estimulado a ter curiosidade principalmente em ambientes diversos e
dinamicos como uma horta (Santos, 2014). Devido a amplitude de possibilidades, areas envolvidas e
agentes diversos atuantes em uma horta escolar, caracteriza-se como um instrumento de ensino
transdisciplinar. A transdisciplinaridade como fonte de transformacdo social, ultrapassa os limites
epistemoldgicos de cada disciplina permitindo uma visao mais significativa do conhecimento e da vida
(Santos, 2008).

Para redirecionar as praticas de ensino para um novo paradigma transdisciplinar, faz-se necessario
pensar em uma nova escola como indicado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) de Ciéncias
da Natureza:

A nova escola de ensino médio ndo ha de ser mais um prédio, mas um projeto de realizacdo
humana, reciproca e dindmica, de alunos e professores ativos e comprometidos, em que o
aprendizado esteja préoximo das questSes reais, apresentadas pela vida comunitiria ou pelas
circunstincias econémicas, sociais e ambientais. Mais do que tudo, quando fundada numa pratica
mais solidaria, essa nova escola estard atenta as perspectivas de vida de seus participes, ao
desenvolvimento de suas competéncias gerais, de suas habilidades pessoais, de suas preferéncias

culturais [...]. Essas novas praticas, usualmente, sio resultado de um trabalho de toda a

comunidade, em cooperagdo com a dire¢do escolar, em apoio a transi¢ao entre o velho e o novo
modelo de escola (Brasil, 2002).

A nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), também se compromete em fazer educagio
dentro de um paradigma que compreende a complexidade e a nio linearidade, rompendo, assim, com a
visao reducionista. Vé a escola como espago de aprendizagem coletiva, democratica e de respeito as
diferencas e diversidades (Brasil, 2017).

Coelho et al. (2016), em seu trabalho sobre horta escolar, argumentam que se trata de um espago
coletivo de trocas de experiéncias, que contribui para a promog¢ao da saude de todos os envolvidos. Por

ter esse carater coletivo, ela pode ser uma construcao cultural e representar uma mudanca de paradigma,
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sendo preciso um esforco coletivo. Por este motivo é preciso repensar, planejar e realizar de forma efetiva
as mudangcas desejadas para a educagido e consequentemente para a sociedade. Embora o desenvolvimento
de hortas escolares nao seja uma nova tecnologia, sao precisos novos olhares e mais discussdes sobre suas
abordagens e possibilidades educativas (Iuliano, 2008).

E crescente a busca pela sustentabilidade como rompimento do paradigma atual de consumismo.
A manutencio de uma horta escolar é um excelente exercicio de cidadania e sustentabilidade. Na area de
educacio muito se fala de transdisciplinaridade, sera esse um novo paradigma em construgao? A
construcao de uma horta escolar pode ser um ensaio para essa nova forma de ver o ensino? Quais os
principais desafios encontrados ao construir um espaco transdisciplinar em uma escola tradicional? F
dificil imaginar pois as escolas estao cercadas de individualismo, competicao, vaidade e disciplinas
descontextualizadas. A resposta esta na escola que se torna espaco de criagao, um laboratério vivo para a
constru¢ao humana. Escola que pode ser muito mais do que um espago de informacio, deve ser o
epicentro de disseminagao de conhecimento, cultura e mudanga social.

Logo, o presente capitulo objetivou pesquisar a percep¢ao de alunos frente a construgio e

manutenc¢ao de uma horta escolar, onde foi possivel avaliar as potencialidades de uso da horta para o

ensino de Biologia.

MATERIAL E METODOS

A pesquisa foi realizada de acordo com as exigéncias éticas e cientificas fundamentais, contidas na
Resolugao 510/2016 que regulamenta as pesquisas envolvendo seres humanos (Brasil, 2016). O trabalho
foi submetido a Plataforma Brasil para andlise e aprovado do Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual do Ceara, recebendo parecer favoravel sob o nimero 2.839.880.

Ocorreu em uma escola publica da rede estadual de ensino, localizada na cidade de Caucaia-CE. A
escola de Ensino Médio conta com cerca de 1.400 alunos matriculados e com atividades distribuidas nos
trés turnos. O prédio conta com 13 salas de aula, quadra de esportes, biblioteca, auditério, patio interno
bem arborizado, laboratérios de informatica, quimica, fisica e biologia. Na parte externa ao prédio tem
uma grande area verde onde foi implantada a horta.

A horta foi construida coletivamente com a comunidade escolar, estruturada com materiais
reutilizados, como canteiros de pneus, jarros suspensos de garrafas plasticas e painéis ladicos feitos com
canos de PVC. O espaco da horta foi dividido em areas para ser cultivado com plantas com potencial para
temperos, medicinais, frutiferas e Plantas Alimenticias Nao Convencionais (PANCs). Para manuten¢ao da
horta foram montados grupos que atuam na producao de mudas, sistema de irriga¢ao, compostagem,

transplantio, capina e protecao dos canteiros. Para Oliveira et al. (2018), a horta escolar possibilita, além
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do processo de ensino-aprendizagem, o desenvolvimento de valores sociais como participagao, relagdes
interpessoais e senso de responsabilidade.

Cronologicamente, a etapa mais demorada para a confec¢ao da horta foi o planejamento que teve
inicio em mar¢o/2018 e o primeiro canteiro comecou a ser construido em agosto/2018. O segundo
canteiro e a confecgdo dos pneus foram concluidas em dezembro/2018. O primeiro semeio de coentro e

cebolinha foram realizadas em fevereiro/2019 e a primeira colheita em maio/2019 (Figura 1).

Figura 1. a) Foto do espago destinado para a implantacao da horta escolar. b) Foto da horta escolar em
funcionamento em uma escola publica da rede estadual de ensino na cidade de Caucaia-CE. Fonte:
Autoria propria.

Para a coleta de dados junto aos alunos foram aplicados questionarios com uso da escala de Likert
em cinco pontos, que possibilitam uma interpretacdo da diversidade de caracteristicas do coletivo, das
disposi¢oes e agoes individuais, apoiando assim a leitura e interpretacao dos dados para além dos dados
quantitativos (Xavier, 2012).

Segundo Nogueira (2002), essa escala, consiste de uma lista de afirmagdes e para cada afirmagao
ha uma escala correspondendo a extremos de “discordo totalmente” a “concordo totalmente”. E
importante, também, inverter algumas afirmagdes para que o respondente nao marque uma alternativa
seguindo apenas a marcagao anterior.

A analise dos dados se deu pela analise de contetdo tematico que se configura como um conjunto
de técnicas para analise das comunicagoes, utilizando assim, procedimentos sistémicos e objetivos de
descrigao de conteudo. Como exemplo temos a utilizagao de nuvens de palavras e a analise de conteudo
através da categorizacio dos sentidos, como recomendado por Bardin. Complementando, também foi
feito o uso da hermencéutica que pesquisa as conotagoes que formam o campo semantico de uma imagem

ou de um enunciado (Campos, 2004).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 102 alunos participantes, 44 eram do sexo masculino e 58 do sexo feminino. Ao analisar esses
dados refletiu-se sobre a importancia que a sociedade da para a distingao de géneros. Ser do sexo masculino
ou feminino nao faz diferenca para a analise das func¢oes pedagdgicas da horta. A defini¢ao de regras e
papéis socioculturais estabelecidos pela burguesia do século XIX levou as defini¢des de género a
ultrapassar o campo fisiolégico (Silva, 2000).

No tocante a faixa etaria, a maioria dos estudantes tinham 17 anos de idade (48,04%), em segundo
maior nimero estavam os alunos com 16 anos (23,53%). Os participantes estudavam em turmas de 2° ou
3° ano do Ensino Médio, nos turnos manha e tarde, estando assim, em sua maior parte, dentro da faixa
etaria correspondente ao grau de escolarizagao (Mochlecke, 2012).

A maioria dos estudantes declara morar em casas (83%) e apenas 17% residem em apartamentos.
Dos que moram em casa, 60,97% afirmam ter plantas em suas residéncias, aos que moram em
apartamento, 58,82% responderam positivamente a presenca de plantas. Devido a pequena diferenca entre
os que cultivam plantas em casa ou apartamento, o tipo de moradia parece nao influenciar na presenca de
cultivos domésticos. Ter cultivos em casa e/ou criar animais podem facilitar ligagdes entre a escola e a
vida cotidiana do aluno principalmente no estudo da Biologia. Para Berlesi (2011), é papel dos docentes
auxiliar na formulagdo e reformulagdo de conceitos, ativando os conhecimentos trazidos pelos alunos.

Dentre os estudantes que tem cultivos em sua residéncia, 14% afirmam cuidar das plantas. As maes
sao0 as principais responsaveis pelos cultivos (46%) e se somadas as avos (14%) torna as figuras femininas
as principais mantenedoras da vida vegetal nessas residéncias. Em muitas culturas, as mulheres sio as
principais responsaveis pela manuten¢ao de quintais domésticos. Essa atividade garante acesso a dietas
saudaveis, manutencao de sabores tradicionais e preservagao da agrobiodiversidade (Oakley, 2004).

Outro aspecto analisado, que poderia influenciar no cultivo doméstico, foi a frequéncia de vezes
que o estudante mudou de residéncia. Entre os que nunca mudaram de residéncia (58,69%) afirmam ter
plantas em casa. Ja os que mudaram de residéncia entre uma e trés vezes, a porcentagem de cultivo cai
para 53,84% e os que mudaram de residéncia mais de trés vezes a porcentagem de cultivo sobe para
58,82%. Com esse resultado, a presenca de plantas em casa nao se mostra ser influenciada pela frequéncia
de mudanca de residéncias.

A horta escolar foi construida no caminho da quadra poliesportiva da escola, o que faz com que
todos os alunos da escola passem por esse espago antes de ir para as aulas praticas de Educacio Fisica. Ao
serem questionados se conheciam a horta escolar, antes de ter aulas nesse espago, 76% afirmaram conhecer
o espago. Esse resultado mostra que a horta atraiu o interesse e a curiosidade dos estudantes ja no seu
processo de construgao. Tais demonstragdes de interesse impulsionam a continuidade do projeto, o que é

fundamental para o professor motivar seus alunos. Para Guimaraes et al. (2004), um estudante motivado
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se envolve ativamente na aprendizagem, engaja-se e persiste em tarefas desafiadoras, apresenta entusiasmo
na execugao de tarefas e orgulho dos seus resultados.

Quando os alunos foram questionados sobre a utilidade da horta no processo de ensino-
aprendizagem, 97% dos participantes avaliaram a horta como um recurso importante para esse processo.
Como a maior parte dos alunos tem plantas em casa, ao trazer esses conhecimentos sobre cultivos, estes
podem ensinar para os colegas e para o professor suas experiéncias. Para Bariani et al. (2008), o processo
ensino-aprendizagem sege a bi-direcionalidade, pois existe a influéncia do professor sobre o aluno, assim
como a influéncia do aluno sobre o professor.

Com base no questionario construido foram disponibilizadas afirmativas para que os alunos
pudessem responder usando a escala de Likert com cinco categorias. Os resultados podem ser
acompanhados pela Tabela 1.

A afirmagao que teve a maior porcentagem de concordancia entre os alunos participantes foi: “O
espaco verde da escola desperta sua criatividade e curiosidade”. Somando os que concordam totalmente
(73,53%) com os que concordam parcialmente (18,63%), 92,16% concordaram com a afirmac¢ao. Em um
trabalho de Almeida et al. (2010), os alunos que consideram a criatividade pouco desenvolvida na sala de
aula, apontam a nao diversificacio de metodologias de ensino como prejudiciais ao interesse pela escola e
pelo aprendizado, deixando, assim, as aulas monétonas e cansativas.

A afirmagido que teve o menor indice de concordancia foi: “Vocé teve dificuldades com as
atividades realizadas na horta”. Essa afirmativa foi a Gnica que teve o sentido de positividade invertido.
Essa estratégia serve para detectar participantes que respondam automaticamente sem ler a afirmagio.
Segundo Dalmoro et al. (2013) para o avanc¢o da ciéncia como um todo, ¢é essencial refletir sobre o método
utilizado. Reflexdo que contribui para que a utilizagdo de pesquisas com escalas tipo Likert possam captar
a realidade de forma mais significativa.

A afirmagao que relaciona os conhecimentos de cultivo com o desenvolvimento de uma
alimenta¢dao mais saudavel teve a total concordancia de 64,71% dos alunos participantes. Outra afirmagao
que teve uma porcentagem alta de concordancia (71,57%) foi a que reporta a horta escolar melhorando a
percepcao ambiental. Através desses resultados, os estudantes demonstram identificar na horta a
possibilidade de a mesma ser usada como instrumento de aprendizagem para uma alimenta¢ao mais
saudavel e uma percep¢ao ambiental mais agucada. Diversos grupos e 6rgios publicos interessam-se no
desenvolvimento de hortas escolares, principalmente para fomentar a conscientizagdio ambiental, a

alimentagao saudavel e o desenvolvimento integral dos estudantes (Arruda et al., 2009).
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Tabela 1. Porcentagem de respostas as afirmativas com uso da escala de Likert pelos alunos que
responderam ao questionario frente as percepgoes durante a implantagao e utilizagaio da horta em uma
escola publica da rede estadual de ensino na cidade de Caucaia-CE. Fonte: Autoria prépria.

Afirmativa Discord ) Sem Concor
Discordo . .. Concordo
o ccialm  OPinido ccialm do
arcia arcia
totalme p formad p totalme
ente ente
nte a nte

A horta facili
horta facilita o processo de 000%  294%  3.92%  2745%  65.69%
aprendizagem.

Com as atividades realizadas na horta vocé
se sente mais autonomo (a) e independente 9,90% 2,97% 17,82% 38,61% 30,69%
no que diz respeito ao aprendizado.

Vocé prefere as atividades junto a horta ao

. . 1,96% 0,00% 10,78% 36,27% 50,98%
invés da sala de aula convencional.

Vocé teve dificuldades com as atividades

) 19,80% 13,86% 51,49% 11,88% 2,97%
realizadas na horta.

Voce gostaria de frequentar a horta escolar,

1,98% 1,98%  18,81%  30,69%  46,53%
mesmo sem estar em aula.

Voce tem interesse em participar da

N 0,98% 5,88% 23,53%  21,57% 48,04%
manutencio da horta escolar.

Os conhecimentos de cultivo te ajudam a
ter uma alimentacdao mais saudavel.

0,00% 1,96%  8,82%  2451%  64.71%

A horta escolar melhora a sua percepgao

. 0,00% 0,00% 7,84% 20,59% 71,57%
ambiental.

A horta escolar melhora a ligacdo da escola
com o seu entorno.

000%  098%  21,57%  3824%  39.22%

Outras disciplinas poderiam utilizar a horta
escolat.

1,98%  495%  19.80%  37,62%  35,64%

O espago verde da escola desperta sua

L o 0,00% 0,00% 7,84% 18,63% 73,53%
criatividade e curiosidade.

Os questionamentos numerados como 9, 10 e 11, foram perguntas abertas e as respostas dos
alunos participantes foram submetidas a analise de conteudo. Para Campos (2004), a escolha do método
empregado para analisar dados de uma pesquisa qualitativa, obrigatoriamente, deve oferecer varias formas
de olhar sobre a totalidade de dados, devido invariavelmente, ao seu carater polissémico em uma
abordagem naturalistica. Nessa perspectiva, um método muito usado é o de analise de contetdo, entendida

como um conjunto de técnicas buscando abranger os sentidos dos objetos de estudo.
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A primeira questao aberta aplicada no questionario aos alunos foi: “Em sua opiniao, o que poderia
mudar na sala de aula para que vocé aprenda maisr”

Para ter uma visao geral das principais respostas dos alunos, foi construida uma nuvem de palavras
que ¢ uma forma de destacar as palavras que mais se repetem em um texto (Figura 2).

As palavras que mais se destacaram foram: aulas (27 vezes); alunos (19 vezes); sala (13 vezes);
praticas (11 vezes); professores (9 vezes). Visto que a palavra “aulas” pode apresentar varios sentidos nas
respostas foi feito a categoriza¢ao das respostas.

As categorias criadas foram: A — respostas que sugeriam melhorias estruturais na sala de aula; B —
respostas que pedem melhorias nos tipos de aula; C — respostas indicando melhor comportamento por
parte dos alunos; D — respostas apontando mudancas na forma de ensino dos professores; E — respostas

que indicavam o desejo de ter aulas fora da sala de aula; F — Sem respostas ou respostas evasivas.
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Figura 2. Nuvem de palavras elaborada com base na opiniao dos alunos frente ao que poderia mudar na
sala de aula para uma maior aprendizagem em uma escola publica da rede estadual de ensino na cidade
de Caucaia-CE. Fonte: Autoria propria.

Dentre as categorias supracitadas, a que teve o maior nimero de respostas foi a categoria B
(25,96%) onde os estudantes participantes da pesquisa apontam mudangas no tipo de aulas para melhorar

o aprendizado. Destaca-se a seguir algumas respostas que chamaram aten¢ao dentro da categoria:

- Ter aulas mais dindmicas, assuntos mais interessantes. (Aluno A)

- Virios tipos de jogos de acordo com a matéria e varias aulas praticas com experimentos. (Aluno
B)

- Aulas mais criativas, mais materiais para deixar mais interessante a aula. (Aluno C)
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A maioria das respostas dessa categoria pedia aulas mais dinamicas, criativas, o uso de jogos e
praticas para quebrar a rotina entediante e melhorar a aprendizagem. Para Fialho (2008), embora a
elaboragao de aulas mais dinamicas seja mais laboriosa, o retorno pode ser gratificante e significativo, pois
deixa de lado a monotonia das aulas rotineiras. No trabalho de Zuanon et al. (2003), as declaracdes dos
alunos indicam que ao diversificar a forma de trabalhar os conteudos, gera um maior interesse e
responsabilidade por parte do discente e o “pouco” de diversificagao que o professor se propde em termos
de metodologia ativa, garantindo interatividade, é visto como “muito” pelos estudantes.

Outra categoria de respostas que teve destaque foram as que pedem aulas fora da sala de aula
(17,30%). Mesmo a pergunta sendo direcionada para mudancas na sala de aula, muitos estudantes
responderam que a solucao para melhorar a aprendizagem seria sair de sala. Dentre os locais sugeridos
destacam-se aulas de campo e visitas ao laboratorio.

Mesmo sendo consenso de que aulas de campo sao estratégias interessantes e com possibilidades
diversas, estas ainda ocorrem de forma esporadica. Um dos entraves citados para a nao utilizacao dessa
pratica pedagdgica sio as dificuldades financeiras e de transporte. Para Viveiro et al. (2009), esses
problemas podem ser contornados com atividades proximas ao ambiente escolar.

A horta escolar pode ser apresentada como alternativa para suprir essa necessidade do estudante
em ir para outros espagos no seu processo educativo, assim como contorna os entraves financeiros e de
transporte que tanto dificulta a execugao de aulas de campo distante da escola. Outro empecilho para as
aulas de campo ¢ a inseguranga do professor ao ser responsavel por alunos que por motivos diversos
podem ser indisciplinados (Viveiro et al., 2009). Nesse ponto, a horta escolar permite uma maior seguranga
pois o professor esta dentro da instituicao de ensino e conta com apoio do grupo de colegas presentes na
escola.

Em terceiro lugar, 15,38% das respostas dos alunos, avaliam que o comportamento dos colegas
em sala precisa melhorar para ter uma maior aprendizagem. O que mais foi relatado como incomodo na
sala de aula foi o barulho, as conversas paralelas e a falta de respeito de alunos para com o professor. Com
a influencia de professores, alunos e, principalmente, suas indisciplinas, sio perceptiveis as discrepancias
entre os conteudos culturalmente necessarios e o que é efetivamente realizado em sala de aula (Souza,
2013).

As melhorias na estrutura da sala somaram 12,50% das respostas onde se destacam algumas, como:

- Melhoraria a iluminagdo da sala, tiraria os ventiladores (por causa do barulho) e deixaria somente
o ar condicionado. (Aluno D)

- Melhorar o ambiente com aspectos da natureza, assim passando um clima mais agradavel e
descontraido com a natureza. (Aluno E).

- Deveria mudar algumas coisas, melhoraria muito se tivesse menos alunos numa sala. (Aluno F).
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Para Monteiro et al. (2015), a sala de aula deve ser bem estruturada para a realizagao das atividades
escolares, visto que ¢ o principal espago escolar onde acontecem as relagdes e ensino e aprendizagem. Sem
uma sala de aula com minimas condi¢ées de comodidade, tanto para alunos como professores, ocorre uma
defasagem no processo de ensinar e aprender.

Mudangas, apontadas pelos alunos, que dependem diretamente dos professores e sao necessarias
a um melhor aprender, foram 12,50% das respostas. As principais mudancas se referem a uma interagao
mais descontraida com a turma, um olhar mais atento a necessidades individuais dos alunos e a menor
dependéncia de conteudos e atividades durante as aulas, como esta representado pelas respostas abaixo:

- Os professores prestarem mais atencdo nos alunos que nio acompanham os outros e da um
pouco mais de ajuda. (Aluno G)

- Os professores fossem mais brincalhGes, viessem com aulas alegres, divertidas, que a gente
aprende mais rapido. (Aluno H)

- Interacio, conversas mais abrangentes sobre a vida e carater. (Aluno I)

- A metodologia de alguns professores, alguns s6 se importam com a aula e o conteido apenas,
acho que precisamos muito mais que s6 atividades. Também precisamos de aulas interativas.

(Aluno )

Embora o trabalho de Santos (2001), esteja voltado para o Ensino Superior, quando se coloca o
conteddo da area de especialidade, a visio de educagio, de homem e de mundo e as habilidades
pedagdgicas como as principais bases onde se assenta a correta pratica da docéncia. Percebe-se que se
encaixa com as necessidades do Ensino Médio, sendo importante equilibrar os pontos supracitados, nao
focando especificamente no conteido. Assim, se torna mais importante que o professor se concentre mais
em acompanhar o aprendizado do aluno do que no assunto a ser lecionado. Nessa perspectiva, o ensino é
resultante da relagdo pessoal professor-aluno.

Foi questionado ao aluno: o que ele pode aprender na horta que niao pode na sala de aula? Na
constru¢ao da nuvem de palavras (Figura 3) foi possivel uma visao preliminar das respostas através das
palavras que mais se repetem: plantas (31 vezes); aprender (24 vezes); horta (19 vezes); pratica (18 vezes);
cuidar (14 vezes). Através dessas palavras foram construidos os grupos de caracteristicas semanticas
similares para a analise de conteudo.

As categorias criadas foram: A — respostas que os alunos afirmam aprender sobre plantas e suas
formas de cultivo; B — respostas de discentes que apontam a aprendizagem em alimentagao e saide; C —
respostas indicando que os estudantes aprendem sobre o meio ambiente; D — respostas dos alunos
apontando a aprendizagem da Biologia na pratica; E — sem respostas ou respostas evasivas.

A categoria com a maior porcentagem de respostas (37,00%) foi a que os alunos indicam que
podem aprender na horta sobre plantas e formas de cultivo, aprendizagem que nao ocorre na sala de aula.

A seguir, destacam-se algumas respostas que representam essa categoria:
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- Os modos cortetos de cultivos, como cuidar de determinadas plantas, os processos de

desenvolvimento de uma planta ao vivo. (Aluno K)

- Aprender sobre os tipos de plantas, pois na sala de aula ndo iremos ter a presenca das plantas
(Aluno L)

Questdes basicas de agronomia, como cuidar de uma determinada plantacdo, os riscos que

infestagao causa as frutas ou os legumes. (Aluno M)

- A identificar melhor as plantas, pelo cheiro por exemplo. (Aluno N)

- Como cultivar e plantar, saber se a terra ¢ apropriada. (Aluno O)

- Aprender a plantar direito, porque plantando é melhor de aprender. (Aluno P)

- Formas de vida que podemos ver e talvez tocar, podemos estudar vendo ao vivo e a cores,
aprender a cuidar da planta, sobre o que a faz bem e o que a faz mal. (Aluno Q)
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Figura 3. Nuvem de palavras elaborada com base na opinido dos alunos frente ao que poderia através
da horta ser trabalhado e que nio pode na sala de aula em uma escola publica da rede estadual de ensino

na cidade de Caucaia-CE. Fonte: Autoria propria.

Parte das respostas traz o interesse de entender como cultivar plantas, em alguns casos, dao
indicativos de desejo de formagao profissional na area de agronomia. Esse resultado nio foi esperado.
Niao havia cogitado a potencialidade da horta escolar como laboratério de experimentagdo para escolhas
profissionais. A escolha profissional é influenciada por varios fatores como: politicos, econémicos, sociais,
educacionais, familiares e psicologicos (Neiva et al., 2005). As praticas de cultivo podem ajudar nas
escolhas profissionais em diversas areas, e de forma geral, desenvolver conhecimentos flexiveis que

permitem os estudantes se adaptarem de formas diversas as necessidades do mercado de trabalho.
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Ainda nessa categoria, algumas respostas mencionam o uso de sentidos diversos para a
aprendizagem de cultivo de vegetais, tais como a cor, o cheiro e o toque. Segundo Souza et al. (2011), o
aprendizado significativo sé ¢é alcancado através de alternativas que despertem o interesse dos alunos.
Interesse eficazmente alcangado com a utilizaciao de recursos didaticos tateis — visuais que vao estimular
um maior nimero de sentidos, promovendo uma experimentacao de aprendizagem mais abrangente.

A categoria que engloba as respostas que afirmam, na horta escolar, poder aprender Biologia na
pratica, teve 23,07% das respostas. Dentre as quais, destacam-se:

- Vocé pode por em pratica o que aprendeu na aula, assim facilitando mais a aprendizagem. (Aluno
R)
- ... biologia, em vida real. (Aluno S)

- ... conhecer tipos de plantas, animais e também conhecer os nomes biolégicos de cada coisa.

(Aluno T)

- ... aula pratica, vamos ver os principais detalhes das plantas, pois nos livros a gente sé ver por
imagens e nio da para entender muito. (Aluno U)

Para Lira (2013), a pratica permite um ensino mais dinamico e prazeroso, pois diversifica as aulas,
tornando possivel, para os alunos, observar diretamente fendmenos e organismos, manipular materiais e
equipamentos, construir seu conhecimento de forma mais lddica. A horta escolar permite praticas em
varios conteudos de Biologia do Ensino Médio, como: Botanica, Zoologia, Genética, Ecologia,
Classificagdo Biologica, Evolugao e Caracteristicas dos Seres Vivos. As formas de vida que estdo ao nosso
redor sdo tio diversas que chega a ser um desperdicio ensinar Biologia apenas com o livro didatico.

As respostas inclusas no grupo semantico onde a horta permite a aprendizagem na area da saude
e meio ambiente tiveram respectivamente, 8,54% e 10,25% das respostas. Abaixo destacam-se as principais

respostas:

- ... a forma efetiva de cuidar das plantas e assim, se conscientizar efetivamente sobre plantas,
alimentacio e cuidados com o meio ambientes. (Aluno S)

- ... qual seria o melhor alimento a ser ingerido a importincia do cultivo. O que a reciclagem
proporciona. Como diminuir o uso de agrotoxico e evitar problemas ambientais. (Aluno T)

- ... formas de alimentagdo saudavel, formas de cultivo. (Aluno U)
- Cuidados com o meio ambiente, como ele é importante para nés. (Aluno V)

- Eu posso aprender quais ervas e plantas servem para ajudar no tratamento de doengas. (Aluno

W)

A maior parte das respostas envolvendo o meio ambiente sugere a horta como promotora do
contato com a natureza favorecendo cuidados ambientais. Algumas respostas citam mais especificamente
a reciclagem e o cuidado com o uso de agrotoxicos. Ponto que merece destaque devido aos prejuizos
trazidos pelo uso indiscriminados dessas substancias. Como exemplo de maleficios provocados por

agrotoxicos, é destacado no trabalho de Pires et al. (2005), a correlacdo do uso de agrotéxicos com as taxas
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de suicidio. Para Rodrigues et al. (2019), a horta na escola pode ser trabalhada de forma interdisciplinar,
combatendo assim o reducionismo e evidenciando as relagbes e interacbes socioambientais,
proporcionado, um maior contato dos alunos com a natureza, uma sensibilizagdo a conservacao e uma
reflexdo sobre habitos alimentares e saude ambiental.

A horta escolar com plantas medicinais contribui com a promog¢ao da satde, preservagao da cultura
e biodiversidade e integra comunidade, escola e programas de saude. A promog¢ao da saude vivenciada em
uma horta com plantas medicinais é de interesse de varios setores da sociedade. Por isso, sao necessatias
pesquisas sobre hortas medicinais e constru¢ao de modelos que integrem o papel social, o ambiente fisico
e as agdes comunitarias para promogao da saide localmente. A participagao social nas hortas medicinais
comunitarias deve receber estimulos por parte das prefeituras, secretarias de saude e agricultura,
associacOes comunitarias e instituicdes de ensino, pesquisa e extensao (Arnous et al., 2005).

Na ultima questao foi indagado o que o aluno recomendaria para melhorar o espago verde da
escola?

Através da nuvem de palavras (Figura 4), percebe-se as mais usadas nas respostas dos estudantes
participantes, dentre as quais destacam-se: alunos (25 vezes); plantas (19 vezes); escola (18 vezes); espago
(16 vezes); cuidar (12 vezes). As categorias semanticas criadas para analisar o conteido dessas respostas
foram: A — respostas que os alunos apontam atitudes dos proprios alunos para melhorar o espaco verde
da escola; B — respostas de discentes que apontam a necessidade de melhor manuten¢ao desses espagos
verdes; C — respostas indicando a necessidade de uma maior cooperagao entre a comunidade escolar para
um melhor espaco verde escolar; D — respostas dos alunos apontando um aumento do plantio e
diversificagdao de plantas para melhorar o espago verde escolar; E — sem respostas ou respostas evasivas.

A categoria que teve o maior numero de respostas foi a D (30,57%), na qual, as respostas dos
alunos apontam um aumento do plantio e diversificaciao de plantas para melhorar o espago verde escolar.
Dentre as plantas mais pedidas destacam-se as flores, as arvores e as arvores frutiferas. A seguir algumas
respostas que representam os significados da categoria:

- ... usar alguns espagos que estdo repletos de mato para aumentar o espaco da horta para que
possa ter uma maior variedade. (Aluno X)

- ... colocagio de arvores em locais especificos e uma horta variada plantar arvores e flores. (Aluno

)

- ... uma grama verde nas areas que estdo sem e flores de outras cores, € quem sabe frutas como

bananas. (Aluno Z)
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Figura 4. Nuvem de palavras elaborada com base na opiniao dos alunos sobre as possiveis melhorias
para o espaco verde em uma escola publica da rede estadual de ensino na cidade de Caucaia-CE. Fonte:
Autoria propria.

Essa necessidade, observada nas respostas dos alunos, em diversificar as plantas no espago escolar,
devem ser incentivadas, pois além de criar um ambiente ecologicamente atraente, permite praticas que
estimulam a diversificagao alimentar (Morgado, 2008).

Nao s6 aumentar a diversidade de plantio, mas também permitir que o estudante participe da
construcao desses espagos é importante para a autonomia estudantil. Para Kuhnen et al. (2010), ao poder
controlar o ambiente, as pessoas constroem naturalmente a identidade de lugar, satisfazendo assim, as
necessidades psicofisiologicas. Compreender os aspectos psicofisiologicos em interagdo com o ambiente
facilita a constru¢ao de ambientes onde se maximiza as chances de aprendizagem. Participar da construgao
dos espagos escolares melhora a conexdao dos jovens com o espago favorecendo o sentimento de
pertencimento e a responsabilidade pela preservacao do espago.

A categoria onde as respostas sugerem a necessidade de uma melhor manutenc¢iao dos espagos
verdes da escola (categoria B) corresponde a 23,14% das respostas. Para essa manuten¢do os alunos
pedem: manuten¢ao da pintura, mais lixeiras espalhadas pela escola, ndo jogar lixo, mais limpeza, nio
desmatar e aguar as plantas.

Para a manutengao do espago escolar é preciso a construcio de varios valores que compoem a
Educac¢ao Ambiental. Por parte das pessoas que usufruem desse espago, é preciso conhecimentos de
carater social como valores: culturais, morais, de justica, de saude e de cidadania. Valores que se apoiam

no diadlogo e na educagao como elemento de transformagao social (Cribb, 2010).
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Outra categoria (C — 19,83%) com destaque nas sugestoes para melhorias no espago verde da
escola foi a que indica uma maior cooperagao de diversos representantes da comunidade escolar para
melhorar o espago verde da escola. Parte das respostas pede: mais pessoas trabalhando, mais interagao e
participagao dos alunos, mais divulgagao pela direcio da escola sobre iniciativas verdes, campanhas de
doagdo de sementes, mais palestras sobre reciclagem e cartazes para uma escola mais verde. Para Morgado
et al. (2008), dificuldades em trabalhar em equipe impoem limites para promover processos continuos
como a manuten¢ao de uma horta, que por sua vez, necessita de cuidados diarios e cooperacio no
desenvolvimento de a¢des.

A categoria onde as respostas dos alunos apontam atitudes dos proprios alunos para melhorar o
espaco verde da escola teve 12,39% das respostas. Nessa categoria, destaca-se a seguir, as respostas que
mais chamaram a atencio:

- ... ter mais participa¢do dos alunos 14, e colocar em pratica os conhecimentos aplicados em sala
de aula. (Aluno A’)

- ... dar mais autonomia para os alunos cuidarem da horta. (Aluno B’)

- ... que mais alunos tivessem cuidado e ajudassem a melhorar. (Aluno C’)

- ... que os proprios alunos poderiam se voluntariar para ajudar a deixar a escola cada vez mais
verde, e evitar destruir o que foi feito no local. (Aluno D’)

- ... 0 mais recomendado seria que os alunos se voluntariassem para plantar melhorando o espaco
verde da escola. (Aluno E’)

- ... eu recomendaria para que os alunos tivessem mais patticipagdo em cuidar do espa¢o verde na
escola. (Aluno F)

Para que os alunos sejam protagonistas na construcdo da escola desejada ¢é necessario o
desenvolvimento de lideres e para desenvolver essa lideranca é essencial a construgao da autonomia.
Trabalhos colaborativos que engajam docentes e discentes fortalecem a busca cidada por alternativas para
uma sociedade mais justa, valorizando os sujeitos envolvidos. Cabe a escola oferecer vivéncias que
favorecem a investigagdo, a curiosidade e a ousadia para que os jovens sejam autores de seus atos e
aprendam a lidar com frustragdes (Mueller et al., 2018). A horta escolar oferece possibilidades de projetos
que estimulam o protagonismo estudantil favorecendo a investiga¢ao, a curiosidade e a ousadia.

Diante das multiplas percepgdes dos alunos participantes frente a horta escolar desenvolvida na
escola, identificou-se esse espago como ambiente de: troca de saberes, desenvolvimento de criatividade,
promocao da saide e educacao ambiental, laboratério de praticas de ensino de Biologia, integragao escolar,
desenvolvimento da autonomia, estimulo a curiosidade, experimentac¢ao de saberes multiplos, entre outros.
Mas para o pleno desenvolvimento dessas potencialidades a participagao docente se faz necessario.

O presente trabalho reuniu varios enfoques para analisar as potencialidades do uso da horta escolar

como espago educacional de ensino de Biologia em uma escola de Ensino Médio. As contribui¢oes da
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horta escolar ultrapassaram o ensino de Biologia e tomou corpo de um espaco educacional transdisciplinar
com inumeras possibilidades para a formacao integral.

Para os estudantes, a horta atraiu o interesse e a curiosidade, colaborando assim, com a motivacao
dos alunos em participar da construcao e manutenc¢ao da horta escolar. Dentre os alunos participantes da
pesquisa, 97% identificam a horta escolar como um espago educacional importante para o processo de
ensino-aprendizagem e como uma alternativa para aulas mais dinamicas, criativas e diversificadas, fugindo
assim, da rotina de sala de aula barulhenta, desconfortivel e desinteressante. A horta escolar facilitou a
ligacdo da escola com os conhecimentos trazidos de casa pelos estudantes, o contato dos alunos com as
plantas, seja em casa ou na escolar, favoreceu a aprendizagem da Biologia na pratica. Para muitos alunos,
essa pratica permite experiéncias que ajudam nas escolhas profissionais.

As potencialidades da horta escolar foram mais abrangentes do que a utilizacio desse espaco,
apenas nas aulas de Biologia. Essas e outras percep¢oes foram organizadas em um guia didatico para
implanta¢ao de hortas escolares, nao com a finalidade de ter a reproducao desse espago pelas escolas, mais
como um convite a navegar na transdisciplinaridade e criar rotas para uma educagao que desenvolva as
potencialidades humanas na sua integralidade. Ainda ha muito que se experimentar e muitas trilhas
precisam ser percorridas para que possamos melhor entender as possibilidades de utilizagdo das hortas

escolares.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Almeida V] et al. (2012). A horta mandala na agrofloreta sucessional: uma aliada na restauraciao
ambiental. Rev. Eletronica Mestr. Educ. Ambient., 8(1): 85-99.

Almeida JMO et al. (2010). Criatividade no ensino médio segundo seus estudantes. Paidéia, 20(47): 325-
334.

Arnous DA et al. (2005). Plantas medicinais de uso caseiro: conhecimento popular e interesse por cultivo
comunitario. Revista Espaco Para A Saude, 6(2): 1-6.

Arruda | et al. (2009). Horta escolar: importancia no Desenvolvimento Integral do Ser Humano. Rev. Bras.
de Agroecologia, 4(2): 2018-202.

Bariani ICD et al. (2008). Sala de aula na universidade: espago de relages interpessoais e participagdo
académica. Estudos de Psicologia, 25(1): 67-75.

Bazzo WA (2012). Cultura cientifica versus humanistica: a CTS ¢é o elo?. Revista Iberoamericana de
Educacion, 1(58): 61-79.

Berlesi MS (2011). Aulas diferenciadas fazem a diferenga na aprendizagem dos (as) alunos (as)?. Instituto

de Biociéncias Universidade Federal do Rio Grande do Sul (TCC), Porto Alegre. 38p.

/ 84/



Educacio - Dilemas contemporaneos: volume IV

BRASIL (2002). Ministério da Educagao. Secretaria da Educagio Média e Tecnoldgica. Parametros
Curriculares Nacionais + (PCN+): ciéncias da natureza e suas tecnologias. Brasilia: MEC. 141p.

BRASIL (2016). Ministério da Educagao. Resolu¢do n° 510, de 07 de abril de 2016. Diario oficial [da]
Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, n® 98, 24 de maio de 2016. Secao 1, p. 44-46.

BRASIL (2017). Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Educagio ¢é a base. Brasilia:
MEC/CONSED/UNDIME. 600p.

Campos CJG (2004). Método de analise de conteudo: ferramenta para a analise de dados qualitativos no
campo da saude. Rev Bras Enferm, 5(57): 611-614.

Coclho DEP et al. (2016). Vivéncias de plantar e comer: a horta escolar como pratica educativa, sob a
perspectiva dos educadores. Saude e Sociedade, 25(3): 761-771.

Cribb SLSP (2010). Contribuigdes da educagao ambiental e horta escolar na promo¢ao de melhorias ao
ensino, a saude e ao ambiente. Revista Eletronica do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias
da Saude e do Ambiente, 3(1): 42-60.

Dalmoro M et al. (2013). Dilemas na constru¢ao de escalas tipo likert: o numero de itens e a disposi¢ao
influenciam nos resultados?. Revista Gestao Organizacional, 6(3): 161-174.

Fialho NN (2008). Os jogos pedagdgicos como ferramentas de ensino. In: Congresso Nacional de
Educagio, 14., 2008, Curitiba,PR. Anais... Curitiba,PR: EDUCERE, 2008. p.12298-12306

Guimaraes SER et al. (2004). O estilo motivacional do professor e a motivagao intrinseca dos estudantes:
uma perspectiva da teoria da autodeterminagao. Psicologia: reflexdo e critica, 2(17): 143-150.

Tuliano BA (2008). Atividades para a promogao de alimentagdo saudavel em escolas de ensino fundamental
do municipio de Guardlhos-SP.  Departamento de Nutricdo Universidade de Sio Paulo
(Dissertacao), Sao Paulo. 191p.

Kuhnen A et al. (2010). A importancia da organiza¢ao dos ambientes para a saude humana. Psicologia &
Sociedade, 3(22): 538-547.

Lepienski LM (2008). Recursos didaticos no ensino de biologia e ciéncias. Curitiba: Utfpr, 2008. 13p.
Disponivel em: <http://www.diadiaeducacao.ptr.gov.br/portals/pde/arquivos/400-2.pdf>.
Acesso em: 19 set. 2017.

Lira LS (2013). A Importancia da Pratica Experimental no Ensino de Biologia na Educagao de Jovens e
Adultos. Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza Universidade Federal da Paraiba (TCC), Joao
Pessoa. 65p.

Mocehlecke S (2012). O Ensino Médio e as novas diretrizes curriculares nacionais: entre recorréncias e

novas inquietagdes. Revista Brasileira de Educagio, 17(49): 39-58.

/ 85/



Educacio - Dilemas contemporaneos: volume IV

Monteiro JS et al. (2015). A influéncia da estrutura escolar no processo de ensino-aprendizagem: uma
analise baseada nas experiéncias do estagio supervisionado em Geografia. Geografia Ensino &
Pesquisa, 19(3): 19-28.

Morgado FS et al. (2008). A horta escolar na educa¢ao ambiental e alimentar: experiéncia do projeto horta
viva nas escolas municipais de Florianépolis. Extensio: Revista Eletronica de Extensio, 1(8): 1-10.

Mueller A et al. (2018). Lideranca estudantil: o que temos a aprender sobre a vivéncia da autonomia na
escolar. Revista Académica Licencia&acturas, 6(1): 113-119.

Neiva KMC et al. (2005). Um estudo sobre a maturidade para a escolha profissional de alunos do ensino
médio. Revista Brasileira de Orientacao Profissional, 6 (1): 1-14.

Nogueira R (2002). Elaboragao e analise de questionarios: uma revisao da literatura basica e a aplicagao
dos conceitos a um caso real. Relatérios Coppead, 1(350): 1-26.

Oakley E (2004). Quintais domésticos: uma responsabilidade cultural. Agriculturas: experiéncias em
agroecologia, 1(1):37-39.

Oliveira et al. (2018). Horta escolar, educa¢ao ambiental e a interdisciplinaridade. Revista Brasileira de
Educagao Ambiental: Revbea, 13(2): 10-31.

Pires DX et al. (2005). Uso de agrotéxicos e suicidios no Estado do Mato Grosso do Sul, Brasil. Cad.
Sadde Publica, 21(2): 598-605.

Ribeiro KK et al. (2013). Cine clube na escola: uma proposta de alfabetizacao cientifica na perspectiva
CTSA. Vitoria: Ifes, 2013. 44p. Disponivel em:
<http://educimat.ifes.edu.br/images/stories/Publica¢des/Produtos Educacionais/2013-PE-
GDCO04-Katy-Keényo-Ribeiro.pdf>. Acesso em: 28 fev. 2018.

Rodrigues S et al. (2019). Separagao de residuos e horta como ferramentas de transformacao do espago
escolar. REMEA-Revista Eletronica do Mestrado em Educacao Ambiental, 36(1): 221-241.

Santos A (2008). Complexidade e transdisciplinaridade em educagio: cinco principios para resgatar o elo
perdido. Revista Brasileira de Educacao, 13(37): 71-83.

Santos SC (2001). O processo de ensino-aprendizagem e a relagdo professor-aluno: aplicacio dos "sete
principios para a boa pratica na educac¢io de Ensino Superior". Caderno de Pesquisa em Educacio,
8(1): 69-82.

Santos OS (2014). A sustentabilidade através da horta escolar: um estudo de caso. Centro de Ciéncias
Exatas e da Natureza Universidade Federal da Paralba (TCC), Jodo Pessoa. 67p.

Silva SG (2000). Masculinidade na historia: a constru¢ao cultural da diferenca entre os sexos. Psicologia:

Cieéncia e Profissao, 20(3): 8-15.

/ 86/



Educacio - Dilemas contemporaneos: volume IV

Souza PF t al. (2011). A construgao e avaliagio de modelos didaticos para o ensino de ciéncias
morfologicas: uma proposta inclusiva e interativa. Enciclopédia Biosfera, Centro Cientifico
Conhecer, 7(13): 1550-1561.

Souza FF (2013). Impactos da indisciplina no curriculo: implicagdes para os contextos de ensino e
aprendizagem. Horizontes, 31(2): 39-47.

Viveiro AA et al. (2009). Atividades de campo no ensino das ciéncias e na educagao ambiental: refletindo
sobre as potencialidades desta estratégia na pratica escolar. Ciéncia em Tela, 2(1): 1-12.

Xavier AP (2012). Uma visdo antropolégica da aplicacio de questionarios na pesquisa em
educacio. Educar em Revista, 1(44): 293-307.

Zuanon ACA et al. (2003). Aulas de biologia e a participaciao dos alunos: conhecendo como um grupo de
estudantes do ensino médio avalia uma experiéncia. In: Encontro Nacional De Pesquisa Em

Educacao Em Ciéncias, 4., 2003, Bauru. Anais... Bauru: Enpec, 4: 1 - 12.

/ 87/



Educacio - Dilemas contemporaneos: volume IV

Capitulo VIII

Evasao, um fené6meno ainda recorrente nas universidades
federais brasileiras: indicadores na Universidade Federal
do Para Campus Altamira

Recebido em: 11/11/2020 Simone Macedo Xavier da Rocha!
Aceito em: 17/11/2020

Regina Celi Alvarenga de Moura Castro™
4 10.46420/9786588319338cap8

INTRODUCAO

Esta pesquisa diz respeito ao fenéomeno da evasio no ensino superior e ¢ vinculada ao Projeto de
Pesquisa em Politicas Publicas Educacionais no Ensino Superior: Condigdes de Acesso, Permanéncia,
Evasao e Assisténcia Estudantil (PAEES), desenvolvido na Universidade Federal do Para (UFPA), Campus
de Altamira, que tem como um de seus objetivos analisar as condi¢oes de permanéncia e evasio dos
estudantes de graduacao deste camspus.

A investigagao sobre a evasio no ensino superior no Brasil ndo é uma a¢do nova, no entanto
ganhou mais notoriedade a partir do ano de 1995, com a criacao da Comissao Especial de Estudos sobre Evasdo
nas Universidades Priblicas Brasileiras composta por integrantes da Associagdo Nacional dos Dirigentes de
Institui¢coes de Ensino Superior (ANDIFES), Associa¢ao Brasileira dos Reitores das Universidades
Estaduais e Municipais (ABRUEM) e Secretaria de Educagido Superior (SESu) do Ministério da Educacgio
(MEC) que objetivava estudar a evasdo, aclarar o conceito de evasiao considerando suas dimensoes, definir
e aplicar metodologia de coleta e tratamento de dados e identificar os indices da evasdo, além de tragar
estratégias para o enfrentamento deste fenomeno.

O estudo da Comissio resultou em um diagnostico quantitativo constatando um indice de evasao
de 22,56% nos cursos da area de Ciéncias da Sadde, menor indice detectado, chegando a 59,00% na area
das Ciéncias Exatas e da Terra, maior indice apresentado.

A Comissio afirma que o estudo contribuiu para o avango do conhecimento sobre o desempenho
do ensino de graduagdao no pais. “Um desses avangos é a confirmacao da generalidade do fenomeno de
evasio e, 20 mesmo tempo, sua maior ou menor incidéncia em algumas areas de conhecimento” (BRASIL,

1996).

! Pedagoga — Universidade Federal do Para, Campus Altamira.

2 Professora da Faculdade de Educagdo — Universidade Federal do Para, Campus Altamira - Coordenadora do Projeto de
Pesquisa em Politicas Publicas Educacionais no Ensino Superior: Condi¢oes de Acesso, Permanéncia, Evasdo e Assisténcia
Estudantil (PAEES).
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Para a apresentacao dos fatores determinantes do fendmeno da evasao a Comissao utilizou estudos
analogos a experiéncia e atuagao institucional dos professores que compuseram a Comissio e foi
constatado que a evasao pode ser ocasionada por “carater interno as instituigoes |[...] ou externos a elas,
relacionados a variaveis economicas, sociais, culturais, ou mesmo individuais que interferem na vida
universitaria dos estudantes” (BRASIL, 1996). Por fim a Comissao orienta para a necessidade de
aprofundamento dos estudos sobre evasio nas instituicoes e¢ da continuidade das investigacoes
considerando as peculiaridades de cada curso e instituicao.

Nas dltimas duas décadas, varios autores se ocuparam em estudar esse fenémeno, uns priorizam
aspectos quantitativos, como, Silva Filho et al. (2007), Tontini et al. (2014), outros as causas que levam a
evasao, Andriola (2009), Cunha et al. (2016), além de estudos que tratam das repercussdes sociais e
economicas da evasio, Vivas (2011), Lobo (2012), dentre outros.

Nesta pesquisa foram priorizados dados quantitativos e teve como objetivo geral identificar o
indice de evasio nos cursos presenciais regulares de graduacao da Universidade Federal do Para, Campus
Universitario de Altamira de estudantes que ingressaram nos anos de 2011 a 2013.

Foram objeto de investigacdo todos os cursos do Cazpus de Altamira que tiveram turmas regulares
ingressantes nos anos 2011, 2012 e 2013% Licenciatura em Lingua Portuguesa, Licenciatura em Lingua
Inglesa, Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura em Geografia,
Bacharelado em Engenharia Florestal e Bacharelado em Engenharia Agronomica.

O recorte temporal se justifica por haver pesquisa concluida pelo PAEES referente ao ano de 2008,
2009 e 2010. As turmas ingressantes nos anos de 2014 a 2017, por ndo terem ainda integralizado o curso
no ano de realizacdo desta pesquisa, ndo se constituiram objeto de investigacao.

Esse estudo esta organizado além da introducdo e consideracbes finais, em trés segoes. Na
primeira é delimitado o conceito de evasio a partir de tedricos e o conceito utilizado nesse estudo. Na

segunda se¢do é apresentada a metodologia e na terceira se¢ao sao apresentados os resultados e discussoes.

Evasio no Ensino Superior — delimitagcio de conceitos

A evasdo no ensino superior brasileiro é um problema social complexo que coexiste com a prépria
criagao da universidade no Brasil, no final da década de 1920. Contudo, este fenomeno se tornou pauta de
discussao efetiva no ambito do Ministério da Educagiao em 1995 a partir da realizagdo do Seminario sobre
evasao nas universidades brasileiras organizado pela Secretaria de Ensino Superior (SESu), passando a

fazer parte da agenda governamental, Kipnis (2000).

2 Os anos correspondentes ao recorte temporal sdo referidos ao longo do estudo como ano base.
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No mesmo ano em que foi realizado o seminario, foi criada também no ambito da SESu a
Comissao Especial de Estudos Sobre a Evasio nas Universidades Publicas Brasileiras, com o objetivo de
sistematizar a investigagao sobre a evasao no contexto do ensino superior federal e impulsionar pesquisas
nessa area nos anos posteriores. Kipnis (2000), Santos Junior e Real (2017) identificaram em seus estudos
que datam majoritariamente de periodos posteriores a 1995, ano de realizacao do estudo pela Comissao,
trabalhos que foram localizados nos bancos de dados utilizados por eles para realizacio de pesquisa do
tipo Estado da Arte sobre o tema evasao no ensino Supetior.

A Comissao Especial definiu trés modalidades de evasao:

a) evasio do curso: quando o estudante se desliga do curso superior em situacoes diversas tais
como: abandono (deixar de matricular-se), desisténcia (oficial), transferéncia ou reopgao (mudanca
de curso), exclusiao por norma institucional; b) evasio da institui¢do: quando o estudante desliga-

se da instituicdo na qual esta matriculado; c) evasdo do sistema: quando o estudante abandona de
forma definitiva ou temporaria o ensino superior (BRASIL, 1996, p. 16).

Outras defini¢oes de evasao foram elaboradas na medida em que estudos iam sendo desenvolvidos
na area. Gaioso (2005) define evasao de maneira genérica como a interrup¢ao no ciclo de estudos. Baggi
e Lopes (2011) a partir da realizacdo de revisao bibliografica sobre o tema definiram a evasao em sentido
também amplo como sendo a saida do estudante da instituicao antes da conclusiao do seu curso.

Moehlecke (2007), tomando como referéncia a conceituagao de evasao estabelecida pela Comissao,
orienta para a importancia de se considerar as diferencas conceituais da evasao: a evasio do curso, evasio
da instituicdo em particular e evasio do sistema de ensino superior. Isso, porque segundo a autora, cada
tipo de evasio esta associado a diferentes fatores e, portanto, exigem ag¢oes distintas para enfrenta-las.

Gomes em seu trabalho realizado na década de 1990 chama a atengao para a necessidade de se dar
atengdo a evasdao parcial, que acontece periodo a periodo, ano a ano, pois se for considerado como
estudante evadido somente aquele que ao final do perfodo maximo nao tenha concluido o curso, sem
duvida se perde a oportunidade de reverter esse fenomeno (GOMES, 1998).

Concordamos com Gomes (1998) que analisar a evasio somente no final do periodo de
integralizacdo nao é uma estratégia eficiente para atenua-la. No PAEES, projeto ao qual essa pesquisa se
vincula, é considerada como evasio a decisio do estudante de abandonar o curso ou a universidade,
acarretada por motivos de ordens diversas e tem sido analisada em alguns estudos, a evasio ano a ano.

Todavia, especificamente neste estudo, a evasao foi analisada apds o prazo de integralizagiao dos
cursos. Foram considerados evadidos todos os estudantes categorizados como cancelados no Sistema
Integrado de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA/UFPA), ja que os dados utilizados na pesquisa
foram coletados deste sistema.

O termo “cancelado” utilizado no SIGAA traz ambiguidade ja que o cancelamento pode ter sido

de ordem pessoal, por iniciativa do estudante ou originario de processo administrativo, de iniciativa da
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institui¢ao. Dessa forma, nao é possivel identificar a origem do cancelamento, se de ordem pessoal ou

institucional, indicando a limitac¢do deste estudo.

METODOLOGIA

Essa pesquisa esta pautada na abordagem quantitativa. Os dados foram analisados a partir da
estatistica descritiva que segundo Medri (2011) “se preocupa com a organizagdo, apresentacao e
sintetizacdo de dados. Ultiliza graficos, tabelas e medidas descritivas como ferramentas”. Segundo Reis e
Reis (2002, p. 5), a analise descritiva ¢ a fase do estudo dos dados coletados, sendo o processo no qual o
pesquisador “utiliza métodos de Estatistica Descritiva para organizar, resumir e descrever os aspectos
importantes percebidos no conjunto de caracteristicas observadas ou efetuar comparagdes das
caracteristicas entre dois ou mais grupos”. As ferramentas descritivas, segundo os autores “sao 0s muitos
tipos de graficos e tabelas e também medidas de sintese como porcentagens, indices e médias” (Reis et al.,
2002).

Para a fundamentacao tedrica foi realizada a pesquisa bibliografica, tomando como referéncia
pesquisadores brasileiros que tém discutido o fendomeno da evasio na educagdo superior do Brasil.
Segundo Gil (2002) “a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Sua principal vantagem “é o fato de permitir ao
pesquisador a cobertura de uma gama de fenomenos maior do que aquela que poderia conseguir por meio
de uma investigacao direta” (Gil, 2002).

Os dados foram coletados por meio de analise documental, tendo constituido o corpus as listas de
matricula fornecidas pelas Secretarias das Faculdades do Campus, que sao geradas pelo SIGAA e as laudas
de diplomagao fornecidas pela Secretaria Académica do Campus.

Estes documentos foram utilizados para identificacio do quantitativo de estudantes ingressantes
nos anos base, dos estudantes que integralizaram o curso no periodo regular, dos estudantes que nao
integralizaram no perfodo regular e o percentual de estudantes evadidos.

O Regulamento da Graduagao da UFPA orienta em seu art. 118 que “Os prazos maximos para
integralizacdo curricular serdo definidos nas Resolugdes que aprovam os Projetos Pedagogicos dos
respectivos Cursos (PPC), observada a legislagao em vigor” (UFPA, 2013).

Os PPCs atualizados das Licenciaturas indicam duragio regular de quatro anos com extensao de
mais dois anos para conclusio e os de Bacharelados indicam duragio regular de cinco anos com extensao
de dois anos e meio para conclusio, ou seja, o periodo de permanéncia nao podera ultrapassar 50% do
tempo de duracio regular do curso.

As listas de matriculas apresentaram a situagao atualizada de cada estudante a partir das seguintes

categortias: ativo, concluido, ativo/formando/graduando e cancelado.
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O estudante “ativo” ¢é aquele que ainda nao concluiu, podendo estar em trés situagdes: i)
matriculado em sua turma de origem; ii) matriculado em turma posterior a sua turma de origem; iii) nao
estar mais frequentando o curso, mas nao ter cancelado sua matricula, ou nio ter tido sua matricula
cancelada pelo sistema SIGAA por nao ter atingindo o tempo maximo de permanéncia no curso.

O estudante com status “concluido” é aquele que integralizou o curso, podendo ter sido no periodo
regular ou integralizado em outra turma fora do periodo regular. A comparagao entre o ano de ingresso e
o ano de integralizagdo nos permitiu identificar a condi¢ao de conclusio se no periodo regular ou
ultrapassado esse periodo.

O ativo/formando/graduando é aquele que estd em fase de conclusio do curso no ano em que a
lista de matricula foi gerada.

O estudante identificado com o status “cancelado” ¢ aquele que solicitou desisténcia formal da vaga
ou foi excluido do sistema por seu tempo de permanéncia no curso ter excedido ao periodo maximo
permitido.

Para cilculo da evasio foi utilizada a equagao elaborada e utilizada no ambito do PAEES:

EVC = EMT — (EFR + ENR)

Em que, EVc - estudantes que evadiram da turma/curso; EMr - estudantes matriculados; EFg =
estudantes que formaram no perfodo regular; ENg = estudantes que nio formaram no periodo regular,
sendo ENR= (EFFr + Ar + Fr); e EFFR - estudantes que formaram fora do periodo regular; At -
estudantes ativos; e Fr= estudantes com status ativo/formando/graduando.

O software utilizado nesse estudo para a organizagio, sintetizagdo e descri¢do dos dados foi o
Microsoft Excel, que permitiu a analise descritiva.

Ap6s a identificacao do numero e percentual de evadidos por turma/curso, foi calculada a média
de evasdo dos cursos para o perfodo analisado e identificada a evasdao por ano e total no campus no periodo

compreendido entre os anos de 2011 e 2013.

Contextualizagio do locus da pesquisa

A Universidade Federal do Para foi criada em 2 de julho de 1957 por meio da Lei Federal n® 3191,
agregando as oito instituicGes de ensino superior ja existentes no estado do Para, a Faculdade de Medicina
e Cirurgia do Para, a Faculdade de Direito do Para, a Faculdade de Farmacia de Belém do Par4, a Escola
de Engenharia do Para, a Faculdade de Odontologia do Para, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
do Para e a Faculdade de Ciéncias Econémicas, Contabeis e Atuariais do Para (BRASIL, 1957).

O Campus de Altamira foi criado em 1987, no municipio de Altamira, Regiao Sudoeste do Para, a

partir do processo de interiorizagao da UFPA. Os primeiros cursos ofertados neste campus foram no regime
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presencial-intervalar’, Licenciatura em Letras, Pedagogia, Ciéncias, Matematica e Geografia. Na década
de 1990 iniciou-se a oferta dos primeiros cursos de regime presencial-regular, Licenciatura em Letras e
Matematica e posteriormente Licenciatura em Pedagogia. Nesta mesma década foi criado e curso de
Ciencias Agrarias (UFPA, 2014).

Atualmente no Campus sao ofertados curso regulares de Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
Geografia, Letras Lingua Inglesa, Letras Lingua Portuguesa, Pedagogia e Bacharelado em Engenharia
Agronomica, Engenharia Florestal ¢ Medicina e cursos intervalares de Licenciatura em Educacio do
Campo, Etnodiversidade, Pedagogia, Geografia, Letras Lingua Inglesa, Letras Lingua Portuguesa e
Historia, além de dois cursos de pos- graduagao lato sensu € um stricto sensu.

Os estudantes, em sua maioria, sao oriundos de familias de baixa renda e em sua maioria de
municipios da Regidao Sudoeste paraense, também conhecida como Regiao da Transamazonica e Xingu
que engloba os municipios de Altamira, Anapu, Brasil Novo, Gurupd, Medicilandia, Pacaja, Placas, Porto
de Moz, Rurépolis, Sio Félix do Xingu, Senador José Porfirio, Uruara e Vitéria do Xingu. Havia no ano
de realizacdo da pesquisa, aproximadamente 10,0% do total de estudantes originarios de outras regides do
estado e do pais. Contudo, a partir da diversificagao dos cursos ofertados no Cazzpus, principalmente com
a oferta do curso de Medicina e dos cursos de especializacdo lato e stricto sensu, este percentual tem

demonstrado movimento ascendente.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Indice de evasio nos cursos presenciais do Campus de Altamira 2011-2013

No periodo analisado, o Campus de Altamira registrou matricula de 755 estudantes distribuidos em
7 cursos regulares: 2 bacharelados e 5 licenciaturas.

O curso de Bacharelado em Engenharia Florestal (Tabela 1) contou com o ingresso de 40
estudantes em 2011. Deste total, 23 formaram no perfodo regular, o que corresponde a 57,5% de
diplomagao; nove estudantes nao formaram no periodo regular, destes, dois estudantes ja integralizaram
o cutso, um estudante possufa o sfatus de ativo/formando e seis constavam como ativos; oito estudantes

foram identificados com o s7atus de cancelado, indicando um indice de 20,0% de evadidos.

3 Neste regime as aulas eram ofertadas nos petiodos de férias da Universidade que coincidiam com as férias das institui¢Ges de
educacio basica (das quais eram oriundos a maior parte dos estudantes) do municipio de Altamira e de municipios regidao
Sudoeste.
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Tabela 1. Indice de evasio do curso de Bachatrelado em Engenharia Florestal, Altamira, UFPA, no
periodo de 2011 a 2013. Fonte: Dados coletados pelas autoras, abril a agosto de 2017.

Ingresso N°de N°deEFg % N° de % N°de EVc %
EM;y ENgr
2011 40 23 57,5 9 22,5 8 20,0
2012 42 23 54,7 12 28,6 7 16,7
2013 37 0 0,0 0 0,0 0 0,0

EMr — Numero de estudantes matriculados; EFr — Numero de estudantes que formaram no petriodo regular; ENg — Numero
de Estudantes que ndo formaram no Periodo Regular; EVc — Numero de estudantes que evadiram do curso.

No ano de 2012, houve um movimento ascendente em trelacdo ao numero de matriculas, 42 no
total e 23 estudantes concluiram o curso no periodo regular, o que equivale a 54,7% de diplomagao. Apesar
de o quantitativo de estudantes que se formou no periodo regular ter sido igual ao ano anterior, em nimero
percentuais temos um indice menor, pois o numero de ingressantes foi maior. Ja os estudantes que nao
formaram no periodo regular totalizam 12, destes um constava como ativo/formando, ou seja, podera
formar no ano de 2017 e 11 nao tém previsao de integralizagcao. Os evadidos totalizaram sete estudantes,
correspondendo a 16,7% da turma.

Em 2013, 37 estudantes ingressaram, mas a turma ainda nao atingiu o periodo para diplomagao,
portanto nao foi possivel constatar se houve evasao. A média de evasao do curso para o periodo analisado
foi de 18,35%.

O curso de Bacharelado em Engenharia Agronomica (Tabela 2) registrou o ingresso de 40
estudantes em 2011, 22 estudantes formaram no periodo regular, registrando 55,0% de diplomacao; nove
estudantes nao formaram no periodo regular, destes, um ja integralizou o curso, dois possuiam o szatus de
ativo/formando e seis constavam como ativos; nove estudantes constavam na categoria de cancelado.

Deste modo, o percentual de evadido apresentado pelo curso em 2011 é de 22,5%.

Tabela 2. Indice de evasio do Curso de Bacharelado em Engenharia Agronomica, Altamira, UFPA, no
periodo de 2011 a 2013. Fonte: Dados coletados pelas autoras, Altamira, abril a agosto de 2017.

Ingresso N° de N°de EFr % N° DE ENg % N°de EVc %
EMr
2011 40 22 55,0 9 22,5 9 22,5
2012 44 20 45,4 19 43,18 5 11,36
2013 39 0 0,0 0 0,0 0 0,0

EMrt — Ndamero de estudantes matriculados; EFr — Numero de estudantes que formaram no perfodo regular; ENgr — Numero
de Estudantes que néo formaram no Periodo Regular; EVc — Niumero de estudantes que evadiram do curso.

Em relagdo ao ano de 2012, assim como no curso de Engenharia Florestal, houve um movimento
ascendente em relagdo ao numero de matriculas com o registro de 44 matriculas. Deste total, 20 formaram
no periodo regular, o que corresponde a 45,4% de diplomagao. Ja os estudantes que nao formaram no

petiodo regular totalizam 19, sendo que oito estavam na categoria de ativo/formando e 11 na categoria
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ativo. Foram identificados cinco estudantes com szafus de cancelado, o que representa 11,36% do total de
estudantes da turma.

A turma de 2013 contou com o ingresso de 39 estudantes, mas ainda nao alcancou o tempo para
diplomagao, impossibilitando a constatacao de evasao. A evasao média registrada para o curso no periodo
¢ de 16,93%, inferior ao curso de Engenharia Florestal.

No curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (Tabela 3) houve ingresso de 30 estudantes em
2011, deste total, 14 estudantes formaram no petiodo regular, o que corresponde a 46,6% de diplomacio;
sete estudantes nao formaram no periodo regular, destes, trés estudantes ja integralizaram o curso, um
faleceu e trés estudantes possufam o safus de ativo; os cancelados totalizam nove estudantes, indicando

um percentual de 30,0% de evasio do curso.

Tabela 3. Indice de evasio do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, Altamira, UFPA, no perfodo
de 2011 a 2013. Fonte: Dados coletados pelas autoras, abril a agosto de 2017.

Ingresso N°de N°deEFr % N° DE % N°de EVc %
EM; ENg
2011 30 14 40,6 7 23,33 9 30
2012 39 10 25,6 21 53,8 8 20,5
2013 34 15 44,1 18 53 1 2,9

EMr — Namero de estudantes matriculados; EFr — Numero de estudantes que formaram no petiodo regular; ENg — Numero
de Estudantes que ndo formaram no Periodo Regular; EVc — Numero de estudantes que evadiram do curso.

Em 2012 houve um aumento no numero de ingressantes em relacio ao ano de 2011 com o registro
de 39 estudantes matriculados, 10 integralizaram o curso no periodo regular, o que corresponde a 25,6%
de diplomagdao, menor que no ano anterior. Ja os estudantes que nio formaram no periodo regular
totalizam 21, destes oito ja integralizaram o curso e 11 estdo com szatus de ativo. Os evadidos do curso
totalizaram oito estudantes o que representa 20,5% do total de estudantes da turma.

A turma de 2013 registrou um decréscimo no nimero de matriculas em relagio ao ano anterior
com 34 estudantes ingressantes, destes, 15 integralizaram no perfodo regular, o que indica 44,1% de
diplomagao. Os estudantes que ndo formaram no periodo regular totalizam 18, sendo que oito se
encontravam com o sfatus de ativo/formando e 10 com status de ativo, um estudante consta na categotia
cancelado, portanto a evasdo registrada é de 2,9%, menor indice apresentado no curso e entre os demais
cursos analisados. A média de evasido nesta Licenciatura no periodo analisado foi equivalente a 17,8%.

No curso de Licenciatura em Letras Lingua Inglesa (Tabela 4) houve ingressantes somente no ano
de 2012, 26 matriculas no total. Nove estudantes formaram no periodo regular o que equivale a 34,6% de
diplomagao; 14 estudantes niao formaram no periodo regular, destes, dois estio na categoria de
ativo/formando e 12 estudantes na categoria de ativo; o total de evadidos ¢ de trés estudantes, indicando

um indice de evasio absoluta de 11,5%.
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Tabela 4. Indice de evasio do Curso de Licenciatura em Letras Lingua Inglesa, Altamira, UFPA, no
periodo de 2011 a 2013. Fonte: Dados coletados pelas autoras, abril a agosto de 2017.

Ingresso N°deEMr N°deEFr % N° DE % N°de EVc %
ENr
2011 0 0 0 0 0 0 0
2012 26 9 34,6 14 53,8 03 11,5
2013 0 0 0 0 0 0 0

EMr — Namero de estudantes matriculados; EFr — Numero de estudantes que formaram no petiodo regular; ENg — Numero
de Estudantes que ndo formaram no Periodo Regular; EVc — Numero de estudantes que evadiram do curso.

O curso de Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa (Tabela 5) apresentou registro de
ingressantes somente em dois anos do recorte temporal, 2011 e 2012. Em 2011 foram 31 matriculas, com
diplomagao de 12 estudantes no periodo regular, o que representa 38,7%. Os estudantes que nao
formaram no periodo regular totalizam 12, destes, dois estavam com status de ativo/formando e 10 com

Status ativo; os estudantes evadidos totalizaram sete, registrando percentual de 22,5% de evasio neste ano.

Tabela 5. Indice de evasio do Curso de Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa, Altamira, UFPA, no
petiodo de 2011 a 2013. Fonte: Dados coletados pelas autoras, abril a agosto de 2017.

Ingresso N°de EMr NP°de EFr % N° DE ENg % N° de EVc %

2011 31 12 38,7 12 38,7 7 22,5
2012 56 12 21,4 36 64,2 8 14,2
2013 0 0 0 0 0 0 0

EMr — Namero de estudantes matriculados; EFr — Numero de estudantes que formaram no petiodo regular; ENg — Numero
de Estudantes que ndo formaram no Perfodo Regular; EVc — Numero de estudantes que evadiram do curso.

No ano de 2012, houve um movimento ascendente no numero de ingressantes com o registro de
56 estudantes matriculados. No entanto, somente 12 diplomaram no periodo regular, o que corresponde
a 21,4% de diplomagido. Ja os estudantes que nio formaram no periodo regular totalizam 36, destes 17
constam na categoria de ativo/formando e 19 na categoria de ativo. Oito estudantes possuem status de
cancelado indicando indice de evasao de 14,2%. A média de evasdao do curso no periodo analisado é de
18,35%.

O curso de Licenciatura em Pedagogia (Tabela 6) registrou em 2011 a matricula de 74 estudantes,
numero que corresponde ao ingresso de duas turmas, uma no perfodo matutino e outra no periodo
noturno. 20 estudantes formaram no periodo regular, o que corresponde a 27,0% de diplomacao; 38
estudantes nao formaram no perfodo regular, destes, seis ja integralizaram o curso, 24 estio com status
ativo/formando e oito estudantes estdo com status de ativo; 16 estudantes constam como cancelados,

representando um percentual de 21,6% de evadidos.
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Tabela 6. Indice de evasio do Curso de Licenciatura em Pedagogia, Altamira, UFPA, no periodo de 2011
a 2013. Fonte: Dados coletados pelas autoras, Altamira, abril a agosto de 2017.

Ingresso N°de EMr N°de EFg %  N°DE ENg % N° de EVc %

2011 74 20 27 38 51,3 16 21,6
2012 41 14 34,1 23 56 4 9,7
2013 34 0 0,0 31 91,1 3 8,8

EMr — Namero de estudantes matriculados; EFr — Numero de estudantes que formaram no petriodo regular; ENg — Numero
de Estudantes que ndo formaram no Periodo Regular; EVc — Numero de estudantes que evadiram do curso.

No ano de 2012, foram registradas 41 matriculas, deste total, 14 estudantes formaram no periodo
regular, indicando 34,1% de diplomacao; os estudantes que nao formaram no periodo regular totalizam
23, estando 13 estdo com status ativo/formando e 10 estdo com status de ativo; o nimero de estudantes
evadidos do curso totalizou quatro, o que corresponde a 9,7% do total de ingressantes.

Em 2013 foram registradas 34 matriculas, no entanto até o final da coleta de dados nao havia sido
registrada diplomac¢ao na turma, porém trés estudantes constavam como cancelados, indicando uma
evasao parcial de 8,8%. O curso de Pedagogia registrou um o indice médio de evasiao para o periodo,
equivalente a 13,36%.

O curso de Licenciatura em Geografia (Tabela 8) contou com o ingresso de 70 estudantes em
2011, nimero correspondente a duas turmas. Deste total, 26 estudantes formaram no periodo regular,
conferindo 37,1% de diplomacao; 29 estudantes nao formaram no periodo regular, destes, seis estudantes
ja integralizaram o curso, 11 estudantes possuem o sfatus de ativo/formando e 12 constam na categoria de
ativo. Os estudantes com status de cancelado totalizaram 15, indicando o percentual de evasiao de 21,4%,

neste ano.

Tabela 7. Indice de evasio do Curso de Licenciatura em Geogratia, Altamira, UFPA, no periodo de 2011
a 2013. Fonte: Dados coletados pelas autoras, Altamira, abril a agosto de 2017.

Ingresso N°de EM:r N°de EFg % N° DE ENg % N°de EVc %

2011 70¥ 26 371 29 41,4 15 21,4
2012 4 10 243 29 70,7 2 48
2013 37 8 21,6 24 64,8 5 13,5

EMrt — Ndamero de estudantes matriculados; EFr — Numero de estudantes que formaram no perfodo regular; ENr — Numero
de Estudantes que néo formaram no Periodo Regular; EVc — Nimero de estudantes que evadiram do curso.

No ano de 2012, o curso contabilizou 41 ingressantes, destes, 10 estudantes formaram no periodo
regular, registrando 24,3% de diplomacao. Os estudantes que nao concluiram o curso no periodo regular
totalizavam 29, destes, nove constam como ativo/formando e 20 estido na categoria dos ativos. Dois
estudantes evadiram do curso, indicando o percentual 4,8% da turma.

Em 2013, foram registradas 37 matriculas, deste total, oito formaram no periodo regular, indicando
21,6% de diplomacao, 24 estudantes nao formaram no periodo regular, dos quais 11 estdo com o status de

ativo/formando e 13 estdo com szatus de ativo. Cinco estudantes constam na categoria de cancelado o que
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equivale a 13,5% da turma. Nesta licenciatura, foi registrada a média de evasiao de 13,23% para o periodo

analisado.

O que maris os dados revelam

A evasao tem sido um problema recorrente em todos os cursos analisados no campus de Altamira.
Os indices anuais oscilaram entre 2,9% e 30,0% com tendéncia de aumento considerando a variavel ENg
na qual estdo inseridas as categotias ativo/formando/graduando e ativos.

Quanto a média de evasido entre as modalidades licenciatura e bacharelado, nao houve diferenca

significativa no periodo analisado (Figura 1).
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Figura 1. Média de evasio das turmas ingressantes entre 2011 e 2013 no Campus de Altamira, UFPA.
Fonte: Dados coletados pelas autoras, abril a agosto de 2017.

Dos dois bacharelados, o curso de Engenharia Agronomica apresenta o 4° maior indice de evasdao
e o curso de Engenharia Florestal registrou junto ao curso de licenciatura em Letras Lingua Portuguesa o
indice mais alto. A média de evasio do total dos sete cursos analisados oscilou entre 11,5%, menor indice,
e 18,35%, maior indice apresentado.

Comparando os resultados obtidos entre as modalidades bacharelado e licenciatura, as médias
corresponderam a 17,64% e 14,84% respectivamente. Apesar de a média de evasio das licenciaturas ter se
apresentado menor que 3,0% em relagao aos cursos de bacharelado, esse nao tem sido o quadro recorrente
no ensino superior brasileiro.

Nesse sentido, Gilioli (20106) alerta sobre a gravidade do quadro das licenciaturas em nivel nacional
apoiado entre outros autores em Carvalho e Oliveira (2014) que afirmam que “por todo o Brasil as
universidades apresentam alto indice de evasiao nos setores de licenciatura (48% nao chegam a se formar,

todo ano e 19,6% desistem do curso)”.
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A evasao do campus, observada por ano (Figura 2), apresenta maior indice para as turmas
ingressantes em 2011, 22,45%, no entanto vale esclarecer que os estudantes que tiveram matricula
registrada nesse ano estio alcangando o periodo maximo de integralizaciao e assim os dados refletem a

situagdo da evasio ja em processo de consolidagao.
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Figura 2. Quantitativo de estudantes matriculados e evadidos por ano no periodo de 2011 a 2013 no
Canmpus de Altamira, UFPA. Fonte: Dados coletados pelas autoras, abril a agosto de 2017.

No ano de 2012 houve um aumento no numero de ingressantes e a evasao registrada é de 12,8%.
Ja em 2013, houve declinio no nimero de matriculas que se deve em parte pelo fato de duas licenciaturas
nao terem ofertado vagas para turmas regulares, Letras Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. A evasio dos
ingressantes neste ano equivale a 4,97%. E importante destacar que o indice de evasio nos anos de 2012
e 2013 pode sofrer alteragdo, pois somente ao final do periodo de integralizagao dessas turmas o sistema
indicara os estudantes cancelados.

Quanto ao indice de evasio total no Campus de Altamira para as turmas ingressantes no periodo
analisado, o estudo constatou um percentual de 14,5% (Figura 3). Este indice é menor do que o indice
nacional, que segundo Silva Filho (2017) vem se mantendo constante ao longo dos ultimos 15 anos, com
pequenas variagoes de ano para ano, ficando aproximadamente em 22,0%, indicando que a evasao no
ensino superior publico federal tem sido um fenémeno recorrente, tomando como referéncia os estudos
da Comissiao Especial/MEC realizados na década de 1990 e ja apresentado neste estudo.

A evasdo é um problema comum tanto para as Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas como
para as privadas. A perda de estudantes causa grandes prejuizos sociais, académicos e econoémicos (Silva
Filho et al.,, 2007; Baggi et al., 2011; Lobo, 2012). A saida dos estudantes sem conclusio dos estudos
representa “uma fonte de ociosidade de professores, funcionarios, equipamentos e espago fisico”, no
entanto, poucas IES “possuem um programa institucional para combater a evasio, com planejamento de

acoes, acompanhamento de resultados e coleta de experiéncias bem-sucedidas” (Silva Filho et al., 2007).
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Figura 3. Quantitativo de estudantes matriculados e evadidos entre 2011 e 2013 no Campus Altamira,
UFPA. Fonte: Dados coletados pelas autoras Altamira (PA), abril a agosto de 2017.

Lobo (2012) afirma que as perdas de cunho social e financeiro que a evasio causa, atingem tanto
aqueles que por algum motivo foram obrigados a abandonar a trajetéria académica, como a sociedade de
um modo geral. Essa perda coletiva se estabelece na medida em que “os estudantes evadidos terdao maiores
dificuldades de atingir seus objetivos pessoais” e a sociedade contara com “um nimero menor de pessoas
com formacao completa do que se poderia ter e mais dificuldade para que cumpram seu papel
[profissional] na sociedade com eficiéncia e competéncia” (Lobo, 2012). Neste sentido, a autora afirma
que as IES devem se conscientizar da importancia de estudar este fenomeno, acompanhando a evasio
tanto dos cursos como da institui¢do, uma vez que para o enfrentamento do problema nio se deve
responsabilizar somente o estudante ou somente a instituigao.

Vivas (2011) orienta que “Analisar e compreender o fendomeno da evasio no ensino superior
constitui uma necessidade social urgente visto que causa impactos de ordem social e econdémica para o
Brasil, comprometendo seus indicadores de desenvolvimento”. Santos e Silva (2011) esclarecem que o
indice de evasio é um dos indicadores considerados na avaliacio de uma instituicdo, se os indices sao altos
conclui-se que ha problemas e disfuncionamento, no entanto em caso de serem baixos nao se pode afirmar
que tudo esta ocorrendo a contento, complementam os autores.

Os dados indicaram ainda uma propensio de aumento no indice de evadidos em todos os cursos.
Essa projecao deve-se ao alto nimero de estudantes que nao formaram no periodo regular (variavel ENg),
321 no total, que corresponde a 42,5% do total de estudantes matriculados (Figura 4). Deste numero,
somente 26 estudantes conseguiram integralizar seus cursos até o primeiro semestre de 2017, restando 295
estudantes com vinculo prolongado na instituicio que estao indicados no sistema como ativos.

Esses estudantes “ativos” podem estar cursando ou terem abandonado o curso sem a solicita¢ao
formal de desisténcia de vaga, e nessa situagao, mesmo tendo evadido da universidade, somente apds o
periodo maximo de permanéncia e a conclusao do processo de prescri¢ao esta condi¢ao sera confirmada

e o status atualizado no sistema para cancelado.
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M Estudantes matriculados

M Estudantes que ndo
formaram no periodo
regular

Figura 4. Quantitativo de estudantes matriculados no periodo de 2011 a 2013 e nimero de estudantes

que nao formaram no periodo regular, UFPA. Fonte: Dados coletados pelas autoras, abril a agosto de
2017.

Em estudo realizado por Correa et al. (2004) sobre evasio e permanéncia prolongada dos
estudantes de graduacio em administragao de uma universidade publica foi detectado uma propensao a
evasao do estudante que apresentava matricula trancada e/ou prolongamento do curso, influenciando
assim a elevacao do indice final de evasio.

Desse modo, o alto numero de estudantes que nao forma no periodo regular, representa um
prolongamento do curso sem a garantia de conclusdo e a ocupagao das vagas que poderiam estar sendo
disponibilizadas para novos ingressantes. Para esta situacdo, Sampaio et al. (2011, p. 293) alertam que “nas
universidades publicas os estudantes mantém a matricula sem frequentar, retardando a evasio, com custo
maior para a instituicao”. Silva Filho et al. (2007, p. 2) discutem sobre essa questdo alertando que “a perda
de estudantes que iniciam seus cursos e nao concluem acarretam desperdicio sociais, académicos e
econdmicos”, pois sio recursos publicos aplicados sem o devido retorno e uma possivel frustagao de quem

um dia almejou cursar o ensino superior e por motivos de ordens diversas nao pode conclui-lo.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo o principal objetivo foi identificar o indice de evasdo nos cursos presenciais regulares
de graduagao da Universidade Federal do Para, Campus Universitario de Altamira que tiveram turmas
ingressantes anos de 2011 a 2013. Foram objeto de estudo sete cursos, sendo dois bacharelados e cinco
licenciaturas.

No periodo analisado houve matricula de 755 estudantes no campus e destes 110 evadiram, o que
equivale a uma evasio total de 14,5%. Considerando a evasiao por ano de ingresso, o maior indice foi de
30,0% e o menort, 2,9%, ambos apresentados pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas para os

estudantes ingressantes nos anos de 2011 e 2013 respectivamente. O indice médio por curso foi menor
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para a licenciatura em Lingua Portuguesa, 11,5% e maior para os cursos de licenciatura em Letras Lingua
Portuguesa e bacharelado em Engenharia florestal 18,35%.

As médias de evasio entre bacharelado e licenciatura corresponderam a 17,64% e 14,84%
respectivamente. As licenciaturas, em seu conjunto, apresentaram média mais baixa em rela¢ao aos cursos
de bacharelado, contudo esse nao ¢ o quadro recorrente no ensino superior brasileiro, pois os cursos de
licenciaturas vém apesentando altas progressivas de evasiao segundo a literatura. Esse aspecto precisa ser
melhor analisado no Canzpus.

Foi identificado um elevado numero de estudantes que niao concluiu o curso no perfodo regular,
321 estudantes o que representa um percentual de 42,5% dos estudantes ingressantes, destes somente 26
conseguiram integralizar o curso em outras turmas. Isso significa que 295 do total de ingressantes no
periodo analisado, o que representa 39,0% dos estudantes continuam vinculados a universidade sem
garantia de conclusio, indicando, portanto, um possivel aumento no indice de evasao ao final do periodo
de integralizagao.

Este estudo apresenta limitacSes, uma delas € o fato de nao ter sido discutidas as causas da evasao
no Campus de Altamira/UFPA. Ademais os dados utilizados podem nao refletir integralmente a realidade,
pois foram fornecidos pelo Sistema de Gestao de Atividades Académicas que ¢ alimentado ao final de
periodo letivo e ao final de prazos de integralizagdo maximo de cada curso, isso significa que o indice de
evasao no campus pode ser maior, no periodo pesquisado, pois a mudanga de categoria do ingressante ativo
para cancelado s6 ¢é atualizada no sistema se solicitada pelo préprio estudante ou decorrido o periodo de
maximo de integralizacdo e tramitagdo do processo de prescricdo que precisa passar por varias etapas
inclusive nos conselhos deliberativos das faculdades.

Por fim, esta pesquisa ndo possui carater conclusivo, haja vista a detec¢do do elevado nimero de
estudantes que nao concluiu o curso no periodo regular, impossibilitando uma maior aproximacao da real
situagdo da evasiao no Campus, indicando a necessidade de estudos continuos para sobre esta tematica no
Campus de Altamira. Considerando que este fenomeno ainda tem sido recorrente nas universidades federais

brasileiras, estudos neste contexto macro também sao sugeridos.
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INTRODUCAO

Na Constituicao brasileira de 1988, a educacido ¢ garantida enquanto direito social (Art. 6), sendo
dever do Estado efetiva-la mediante atendimento educacional de preferéncia na rede regular de ensino as
pessoas com deficiéncia (Art. 208, inciso III). Diante desse aparato legal, uma série de outros mecanismos
foram necessarios no sentido de implementar politicas educacionais inclusivas, permitindo o acesso de
pessoas com deficiéncia (PcD) as universidades. E importante registrar que entre os anos de 2009 e 2018
dados do Censo da Educagdo Superior apontam um aumento de 113% do numero de alunos com
deficiéncia (AcD) matriculados em cursos de graduagao.

Contrariando expectativas minimizadas historicamente através de atitudes discriminatérias e
preconceituosas que atribuem as pessoas com deficiéncia, por vezes caracteristicas nao humanas, pelo
distanciamento dos padrées sociais “ditos normais”, e legitimando comportamentos metastaticos,
conforme considerou Skliar (2006), as pessoas com deficiéncia (PcD) ocupam os assentos das
universidades diante de contextos de lutas permeadas por processos historicos repletos de rupturas e
continuidades.

Nesse contexto, apenas o ingresso nao significa que a inclusio de fato esta ocorrendo, se torna
necessario, portanto, debater sobre os aspectos relacionados a permanéncia desses estudantes no ambiente
universitario, no qual o acesso implica processo de mudanga e esta relacionado a criar condigdes legais e
direitos igualitarios (Manzini, 2008).

Nesse caminho de desafios e superagoes entre o chegar e permanecer, buscamos situar os discursos
dos estudantes apoiados e apoiadores (termo definido pelo Programa de Apoio ao Estudante com
Deficiencia — PAED), reconhecendo-os em suas particularidades a partir dos seus lugares de falas, que

ecoam nao raramente pedindo especialmente por formagao e nos fazendo enxergar que a inclusao é uma

! Mestra em Educacio - Universidade Federal da Paraiba/UFPB.
2 Doutora em Educacio - Universidade Federal da Paraiba /UFPB.
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possibilidade, mas cheia de incertezas e que deve ser compreendida em sua complexidade de maneira
sempre relacional. Analisamos, portanto, a importancia das relagdes entre apoiadores e AcD (alunos com
deficiéncia - os apoiados) através do Programa de Apoio ao Estudante com Deficiéncia (PAED), que
5
dentre outras acdes, “visa a dar apoio pedagdgico aos estudantes com deficiéncia através de
b
acompanhamento de um estudante bolsista (chamado apoiador) do mesmo curso ou area que o estudante

com deficiéncia™.

MATERIAL E METODOS

A presente pesquisa de natureza qualitativa compreendeu os sujeitos participantes como atores
sociais, capazes de ressignificar a si proprio e a realidade quando desfrutam da possibilidade de refletir
sobre a sua condicio e o mundo que o cerca. Alicercados no pensamento de Moita Lopes (20006),
destacamos que construir conhecimento é uma forma de dar voz a grupos considerados excluidos e
estigmatizados para que os problemas reais venham a ser analisados, compreendidos e em alguma medida,
transformados. Deste modo, através de entrevistas semiestruturadas buscamos ouvir as vozes dos
estudantes apoiados e apoiadores com o objetivo de conhecermos as vivéncias e experiéncias dos mesmos
no ambito do Programa de Apoio ao Estudante com Deficiencia (PAED), na Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). De maneira mais especifica, as entrevistas nos auxiliaram a refletir sobre os efeitos das
acoes dos apoiadores sobre a condicao de permanéncia dos alunos com deficiéncia (AcD).

Para delimitar o publico alvo deste estudo, considerando o universo de 83 alunos assistidos e 126
apoiadores com cadastros ativos no ano de 2019, selecionamos dois grupos de naturezas distintas o que
nos permitiu dividi-los, respectivamente em: 4 alunos apoiados e 5 apoiadores, perfazendo um total de 9
participantes do Campus I, da UFPB, sendo estes os sujeitos e o 16cus da pesquisa.

Os critérios para escolha dos participantes da pesquisa foram os seguintes: alunos apoiados que
estavam cursando do 4° periodo em diante de seus cursos de graduagao, por terem um consideravel tempo
de vivéncia académica na institui¢ao e consequentemente de participacio no PAED. Para os apoiadores,
utilizamos como critério aqueles que assistiam AcD a um ano ou mais, ndo necessariamente sendo alunos
apoiadores do AcD entrevistados.

Para a realizagdo da coleta de dados, fizemos uma consulta prévia aos sujeitos colaboradores, sobre
a possibilidade de participa¢ao na pesquisa e aceitagio mediante conhecimento dos objetivos e assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), do Projeto devidamente aprovado pelo Comité

de Etica3 da instituicio.

2Disponivel em: <http://www.ufpb.bt/prape/contents/menu/assuntos/apoio-ao-estudante-com-deficiencia> Acesso em: 13
mar. 2019.
8 Parecer consubstanciado n° 3.219.140 de 25 de marco de 2019.
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Nos quadros 1 e 2 estdo apresentados, respectivamente, os perfis dos apoiados e apoiadores que
se dispuseram a colaborar com a presente pesquisa, buscando preservar a identidade de cada um deles, os
quatro AcD serao identificados pelos pseudonimos de Antonio, Ulisses, Talita e Otavio e os cinco
apoiadores por Natanael, Olga, Marilia, Ivana e Apolo. Por compreendermos, sobretudo que o apoio
prestado busca permitir, a autonomia dos AcD no espago universitario, as iniciais dos pseudoénimos

atribuidos aos sujeitos colaboradores da pesquisa formam a palavra autonomia.

Quadro 1. Perfil dos alunos apoiados colaboradores da pesquisa. Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Identificagdo | Idade | Estado Curso Periodo Deficiéncia Quantidade
Civil do de
curso apoiadores
Antonio 34 anos | Solteiro | Biblioteconomia 11° Doenc¢a motora 2
de origem
cerebral
Ulisses 33 anos | Solteiro Psicologia 7° Multipla (fisica, 3
motora e visual)
Talita 32 anos | Solteiro Radialismo 4° Visual 2
Otavio 42 anos | Casado Pedagogia 8° Visual 2

Quadro 2. Perfil dos alunos apoiadores colaboradores da pesquisa. Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Identificagdo | Idade Estado Curso Deficiéncia do Tempo de
Civil aluno que atuagio como
apoia/apoiou aluno
apoiador
Natanael 22 anos Solteiro Arquitetura e Fisica (um aluno) 1 ano
Urbanismo Visual (uma aluna)
Olga 33 anos Solteiro Tecnologia de | Visual (dois alunos) | 1 ano e 8 meses
Alimentos TDAH (1 aluno)
Marilia 20 anos Solteiro Servigo Social Visual (1 aluno) 1 ano
Ivana 23 anos Casada Tecnologia de | Visual (uma aluna) 1 ano
Alimentos Fisica (um aluno)
Apolo 27 anos Solteiro Pedagogia Auditiva (um aluno) 2 anos
Visual (um aluno)

Por se tratarem de entrevistas semiestruturadas, categorias e variaveis diversas surgiram por meio
das vozes dos colaboradores da pesquisa, que sio inerentes ao processo de inclusao de pessoas com
deficiéncia na educagdo superior. Nossa categoria inicial principal refere-se a permanéncia de alunos com
deficiéncia na universidade, as secundarias construidas ao longo da pesquisa foram a chegada a
universidade, os apoios prestados e recebidos, bem como as sugestoes dos sujeitos sobre possiveis
melhorias nas agoes desenvolvidas pelo PAED. No quadro 3, podemos verificar a sintese da nossa

categorizagao.
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Quadro 3. Categorizagao dos dados. Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Categoria principal Categorias secundarias Variaveis

a. Primeiros contatos com e para o
apoio

b. Importancia do CIA

a. Orientacoes recebidas

Chegada a universidade e
conhecimento do PAED

Apoio prestado b. Desafios e/ou dificuldades
Permanéncia de AcD na c. Importancia das a¢oes dos
universidade apoiadores para permanéncia
a. Desafios e/ou dificuldades para
Apoio recebido permanecer na universidade

b. Importancia do apoio recebido

. .. a. Possiveis intervengoes ao Programa
Proposicoes dos sujeitos

A seguir, apresentamos a analise de dados através do tratamento dos resultados. Por meio da
inferéncia/interpretagao sistematizamos as falas dos sujeitos da pesquisa, de modo que estas promovessem
reflexGes sobre as condi¢oes de possibilidade de acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia. As

discussoes dos achados estdo organizadas tendo como base as categorias e variaveis elencadas no Quadro

3.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Chegada a universidade e conhecimento do paed: “como as coisas funcionam aqui dentro”

De acordo com a categoria secundaria: chegada a universidade e conhecimento do PAED,
trataremos a seguir os destaques feitos pelos colaboradores da pesquisa com relagdo aos primeiros contatos
estabelecidos com e para o apoio, buscando identificar nas falas dos alunos assistidos e dos apoiadores
como ocorreram as primeiras impressoes sobre 0s espagos e programas que poderiam ofertar apoio na
chegada a universidade, tanto no que diz respeito ao PAED como sobre a importancia do Comité de

Inclusio e Acessibilidade (CIA) da UFPB como suporte para inclusio dos AcD.

a. Primeiros contatos com e para o apoio: “alternativa para permanecer na universidade”

Nas falas dos alunos apoiados sobre como tomaram conhecimento que poderiam dispor de apoio
pedagdgico através do acompanhamento de um(a) aluno(a) apoiador(a), notamos que esse conhecimento
sobre “como as coisas funcionam aqui dentro” foi previamente estabelecido através do contato com
pessoas que tinham ligacdes com os AcD e que mencionaram a existéncia dos alunos apoiadores na
institui¢ao. Talita e Ulisses fazem referéncia a0 momento no qual tiveram essa curiosidade:

Talita: E... antes de entrar na universidade eu tinha um amigo, que terminou Comunicagio, ¢ eu
ja vinha perguntando a ele como ¢é que funcionava aqui dentro, como eram as coisas, ¢ cle
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inclusive, mencionou o projeto aluno apoiador que era para apoiar todos nés aqui dentro da
universidade. Eu tive conhecimento através dele, e quando eu cheguei aqui procurei saber 14 no
comité que é o CIA, o Comité de Acessibilidade e Inclusio, af eu fui 14 e tomei conhecimento,
procurei mais informagdes sobre o projeto (aluna com deficiéncia visual).

Ulisses: [...] por meio dos meus colegas, antes de ter acesso ao Comité, colegas que ja estudavam
aqui e tinham deficiéncia, ja haviam me alertado a respeito da politica de inclusio e do Programa
Aluno Apoiador, isso a tamanha eficiéncia, quando eu cheguei foi avaliada a minha demanda e
por meio desta, chegou a conclusdo que necessitaria de trés apoiadores [...] (aluno com deficiéncia
multipla).

As falas de Talita e Ulisses sao reveladoras, pois demonstram curiosidade e preocupagao,
associadas ao fato de estarem ingressando na universidade e consequentemente pisando num territorio
desconhecido, sobre como e por quem seriam acompanhados dentro desse espago. Observamos ainda,
que tanto os apoiadores como o CIA sio citados nas falas de Talita e Ulisses, sendo este dltimo, portanto,
o lugar onde obtiveram maiores informacSes sobre o apoio a ser recebido.

Nos relatos dos apoiadores Natanael, Marilia, Ivana e Apolo sobre como tomaram conhecimento
a respeito do Programa e do Edital de sele¢ao para alunos apoiadores, observamos um ponto em comum,
que isso ocorreu logo no primeiro periodo dos seus cursos. Natanael e Marilia ficaram sabendo do
Programa através de uma colega de turma que necessitava de apoio e de um familiar que também ¢é aluno
da UFPB, respectivamente. Ivana e Apolo relataram que buscaram alternativas para permanecer na
universidade, diante das dificuldades financeiras enfrentadas quando “chegaram aqui” e o Programa surgiu
como uma possibilidade de permanéncia por causa da bolsa. Olga, aluna apoiadora, foi a excegao, pois s6
tomou conhecimento do Programa a partir do 4° periodo, por meio de professores da prépria instituicao.

A seguir trazemos os relatos deles:

Natanael: quando eu tava no P1, a gente tinha uma discente que tinha deficiéncia e basicamente
ela ndo teve muito contato com outras pessoas e eu fui uma das pessoas que ficou préximo a ela,
e ela falou sobre o programa eu tomei conhecimento a partir dela. Ela disse: olha vocé podia ser
meu apoiador, af ela explicou como funcionava, ai deu tudo certo. (aluno apoiador).

Apolo: Porque assim, eu tomei conhecimento do Edital do aluno apoiador por colegas, por
amigos, que me viram na situa¢do de muita dificuldade com rela¢do a permanéncia aqui na UFPB.
[...] Minha mae ¢é costureira, meu pai é motorista. Entdo, meu pai tava doente, desempregado ¢ a
unica coisa que me mantinha aqui na universidade quando eu comecei foi o Bolsa Familia, que eu
tive que correr atras pra poder permanecer aqui. E, diante disso, quando os meus amigos viram
essa situacio, eles me disseram que tinha o Projeto Aluno Apoiador, que nos dava uma bolsa, para
acompanhar a pessoa com deficiéncia em sala de aula, foi quando eu busquei fazer o processo
pela necessidade. (aluno apoiador).

Olga: Eu tomei conhecimento quando eu entrei na Quimica-Licenciatura, porque a partir do 4°
periodo de Quimica, eu entrei no PIBID, que é o Programa pra incentivar a docéncia né. Af numa
escola que eu fui fazer esse estagio do Programa, tinha um aluno que cle tinha necessidade
especiais e a professora de quimica, ela ndo inclufa ele [...] e af a partir desse caso que me chamou
atengdlo, eu fui falar com a supervisora do programa do PIBID e disse que queria trabalhar,
comegar a trabalhar nessa area de inclusdo. Entdo, a partir dessa experiéncia na Quimica, ai eu
comecei a ver na instituigdo, de inicio a coordenadora do projeto disse que nunca tinha trabalhado
nessa area, que ndo iria trabalhar nessa area. [...] Al quando eu falava com outros professores af
eles me indicaram: - Olha, na UFPB tem um lugar que trata de apoio a essas pessoas, alunos com
deficiéncia e se vocé procurar 14 vocé, vocé vai saber mais isso € como isso funciona. Af foi quando
eu fiquei sabendo sobre o Programa Aluno Apoiador (aluna apoiadora).
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Escolhemos os relatos de Natanael, Apolo e Olga, propositalmente para mostrar como 0s
caminhos utilizados pelos apoiadores para fazer parte do Programa foram diversos (“eu tomei
conhecimento a partir dela [discente com deficiéncia]”, “pelo desespero”, “professores me indicaram”).
Na primeira fala, observamos como a interagao entre os alunos com e sem deficiéncia podem abrir
caminhos para facilitar os processos de inclusio educacional (Salerno, 2009). Na fala de Apolo, notamos
que pode haver um processo de “inclusao dentro da propria inclusao”, quando o mesmo relata que por
ser de familia pobre a bolsa o motivou a ser aluno apoiador, tendo em vista que ele “buscou fazer o
processo pela necessidade”, procurando sair da situacio de in/exclusio gerada por uma caréncia

econdmica (Dias Sobrinho, 2010) e manter-se incluido no ambiente universitario como aluno apoiador.

b. Importincia do CIA: “um suporte pra gente”

Nos didlogos firmados com os protagonistas desta pesquisa, notamos a imprescindivel importancia
do CIA para inclusao e permanéncia de AcD, na universidade. Ao serem questionados se recebiam
informagoes do Comité sobre a sele¢ao de apoiadores, Antonio, Talita e Otavio relataram receber e-mails
periodicos do CIA referente a selecao de alunos apoiadores que ocorre semestralmente, exceto Ulisses que
quando perguntado sobre esse ponto relatou o seguinte:

Ulisses: Nao sou informado, eu procuro saber quando ha demanda, quando eu necessito, que é
quase sempre, porque ja faz muito tempo que eu t6 na universidade, foram dois semestres de
Psicopedagogia e ja se vdo sete em Psicologia. Entdo, ao longo desse tempo muitos apoiadores
mudaram né, no decorter do curso, tiveram outras demandas, foram fazer outros projetos de vida
e af naturalmente eu vou precisando substitui-los, e por essa razio acabo sempre procurando o

Comité para uma eventual substituicio desses, em funcdo das suas novas demandas e novos
projetos de vida. (aluno com deficiéncia maltipla).

Diante das afirmagdes apresentadas, observamos a descontinuidade de padrées, que existem
formas iguais e desiguais representadas por meio das falas e sensagées vividas no ambiente universitario.
Pontuamos ainda, o destaque para autonomia através do relato de Antonio, que procura melhores
condi¢des para permanecer na institui¢ao e isso possui uma relacao intrinseca com a experiéncia do préprio
sujeito nesse lugar de in/exclusdo vivenciado.

Contudo, quando se trata da tomada de decisoes pelo CIA no que se refere ao acesso e
permanéncia dos AcD na universidade e, consequentemente, sobre a comunica¢io/convite para que tais
alunos participem desse processo, Antonio, Talita e Otavio foram sucintos ao dizer que nio sao chamados
para fazer parte das tomadas de decisoes, ja Ulisses justificou da seguinte forma:

Ulisses: Outrora sim, hoje mais nao. [...] sempre existiam reunides mensais e nessas reunides
mensais eram convidados tanto o titular como o suplente nas tomadas de decisoes, a partir da
mudanca da coordenacio [...], essas reunides deixaram de ser periddicas e eu ndo fui mais
convidado para fazer parte delas. Nem sequer meus e-mails eles tinham mais, e assim, por mais

que eu ja tenha os alertado que eu fago parte do Comité, eu continuo sem fazer parte, nem mesmo
quando o titular ndo pode ndo pode ir, eu nio sou avisado para substitui-lo. Entdo, a participacdo
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hoje dia, mesmo como representante de classe é zero. E como representante de classe eu passo
por essa situagdo, ndo faco ideia como seria se eu nio fosse tepresentante de classe. (aluno com
deficiéncia multipla).

Através desse relato, observamos que a configuracao de um padrio de gestao muitas vezes pode

ser alterado drasticamente e que nesse caso, a mudanca foi sentida pelo aluno apoiado de maneira negativa,

2 ¢
b

(“hoje mais nao”, “nao fui mais convidado para fazer parte delas”, “eu nao sou avisado para substitui-lo”,
“a participagdo hoje dia, mesmo como representante de classe é zero”). Por meio desse dialogo,
observamos que o conceito do lema nada sobre nés, sem nés*, ndo esta ocorrendo, a0 menos para os
alunos apoiados que entrevistamos, pois estes nao estao participando plenamente no processo de inclusao,

visto que suas vivéncias e experiéncias sao fundamentais na constru¢ao da rede de didlogos sobre os

desafios e possibilidades presentes no caminho para melhorias de a¢oes inclusivas na universidade.

Apoio prestado: “problemaiticas que se diao”

A seguir, traremos as vozes dos entrevistados relacionadas a segunda categoria secundatia: apoio
prestado, procurando identificar através delas as orientacbes recebidas pelo CIA e os desafios e/ou
dificuldades encontrados para realizacao do apoio aos estudantes.

.

a. Orientagoes recebidas: “vai na pritica mesmo de todo dia”

Reconhecendo a importancia da preparacio para obtenc¢do de um apoio eficaz de forma a
contribuir para inclusdo e permanéncia dos AcD na universidade, perguntamos aos apoiadores se as
orientagdes especificas sobre a deficiéncia do(a) aluno(a) apoiado(a) prestadas junto ao CIA foram
suficientes para o desenvolvimento de suas atribuicdes como apoiador(a). De todos eles recebemos
repostas negativas, a seguir destacamos algumas dessas falas que ilustram essas negativas:

Natanael: [...] ndo (teve) nenhuma instru¢do do que deveria fazer porque com ela foi um pouco
complicado a gente nio tava no perfodo de inscri¢do da selegéo, ja tinha passado isso. [...] Af o

comité na época também, ndo soube muito bem como reagir af fizeram uma pequena palestra pra
gente [...] eram trés estagiarias e a gente, na sala, numa mesa elas explicaram mais ou menos ¢

4+ NADA quer dizer "Nenhum resultado": lei, politica publica, programa, setvico, projeto, campanha, financiamento, edificagdo,
aparelho, equipamento, utensilio, sistema, estratégia, beneficio etc. Cada um destes resultados se localiza em um dos (ou mais
de um dos ou todos os) campos de atividade como, por exemplo, educagio, trabalho, saude, reabilitacio, transporte, lazer,
recreagio, esportes, turismo, cultura, artes, religido.

SOBRE NOS, ou seja, "a tespeito das pessoas com deficiéncia". Estas pessoas sio de qualquer etnia, raca, género, idade,
nacionalidade, naturalidade etc., ¢ a deficiéncia pode ser fisica, intelectual, visual, auditiva, psicossocial ou mdltipla. Segue-se
uma virgula (com fungido de elipse, uma figura de linguagem que substitui uma locugdo verbal) que, neste caso, substitui a
expressdo "haveri de ser gerado".

SEM NOS, ou seja, "sem a plena patticipagio das préptias pessoas com deficiéncia". Esta patticipa¢io, individual ou coletiva,
mediante qualquer meio de comunicacio, deverd ocorrer em todas as etapas do processo de geragdo dos resultados acima
referidos. As principais etapas sio: a elaboragio, o refinamento, o acabamento, a implementac¢io, 0 monitoramento, a avaliagio
e o continuo apetfeicoamento. Disponivel em: <http://www.bengalalegal.com/nada-sobre-nos>. Acesso em: 12 dez. 2019.
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fizeram uma prova com a gente. fizeram essa prova e a gente foi aprovado na prova e disseram
que poderia, basicamente foi isso. [...] (aluno apoiador).

Ivana: B impossivel vocé saber ali o que que vai lhe esperar, ¢ impossivel, sio muitas demandas e
a gente sente na pele o que o aluno apoiado sente, ndo tem como ele passar por uma situacio
constrangedora por um preconceito e a gente nao absorver isso, como pessoa, ndo tem como. E
assim, ¢ impossivel nesse treinamento vocé saber qual é a demanda que os professores vao pedir
desse aluno apoiado, porque cada professor pede uma coisa, exige uma coisa do apoiado, outros
nem se dirige ao aluno apoiado, se dirige totalmente ao apoiador, isso eu acho muito
constrangedor pra gente e na maioria das vezes que eu pude intervir nisso eu intervi ao professor,
para ele falar diretamente com o apoiado que ele tinha capacidade suficiente de interagir, de dizer
0 que queria, como queria. (aluna apoiadora).

Marilia: foram poucas horas... era s6 algo amplo, e que é muito simplificado, resumido no caso,
quando a gente tem o treinamento né, af ndo da para pegar nada, vocé vai assim mesmo, vai na
sorte e vai aprendendo, vai na pratica mesmo de todo dia. (aluna apoiadora).

Através das falas de Natanael, Ivana e Marilia sao expostos os motivos que os fizeram considerar
a palestra de capacitacio como algo nao tao proveitoso para realizacio do apoio em si (“explicaram mais
ou menos”, foi um pouco ineficiente”, “sao muitas demandas”, “foram poucas horas”, “nao da pra pegar
nada”, “vai na pratica mesmo de todo dia”). Assim, diante dessas afirmag¢es podemos constatar que, 0s
principais motivos para que isso ocorresse estao relacionados ao tempo na realizacio da palestra ¢ a
didatica empregada.

Vale salientar que a palestra de capacitacao sobre as fun¢des do aluno apoiador ocorre apds a
publicacao do resultado final do processo de seleciao para apoiadores. A palestra tem duracao de quatro
horas, todos os candidatos a apoiadores que tenham inscricao deferida na 1* etapa podem comparecer a
palestra de capacitagio, e ao término recebem o certificado de participagao. Ou seja, essa palestra trata das
deficiéncias de uma maneira geral, ndo sendo especifica para cada tipo de deficiéncia.

Ainda sobre o momento da palestra, Apolo, aluno apoiador, faz o seguinte comentario: “[...] ndo
¢ suficiente por conta da complexidade que ¢ estabelecer uma relacio com a pessoa com deficiéncia”,
relatando ainda que as complexas relagoes siao vivenciadas no dia a dia através da convivéncia.

Nesse sentido, tomamos como pressuposto o posicionamento de Decker (2006, p. 141), quando
diz que, “em fungdo das complexidades e das diferentes dimensoes que envolvem distintas leituras e suas
operatividades, a inclusdo configura-se em meio a processos contraditorios e, por isso mesmo, conflitantes
[...]”. Incluir é realmente algo complexo, é um processo que exige transformagdes e preparo, precisamos
nos reinventar e ressignificar praticas que impossibilitem o andamento desse processo, nao podemos
compreender a inclusdo como algo natural, que ja esta posto socialmente contribuindo para reforcar a
ideia da in/exclusido, quando na verdade deverfamos buscar prepatracio para o envolvimento ativo com
esse processo.

Finalizamos este subitem com a fala de Apolo que reflete de maneira bastante interessante as
nuances de ser um aluno apoiador que é: “saber lidar com a pessoa com deficiéncia, saber lidar com o

professor, saber lidar com diversas questdes que surgem, principalmente quando se trata de acessibilidade
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(...)”. Ousamos ainda dizer que, ser apoiador ¢ um ato de atrevimento, diante das diversas “questdes que
surgem” durante o apoio, ¢ ter a capacidade de atrever-se para superar dificuldades mesmas e dificuldades

outras, através de metamorfoses diarias, ajustando e revendo atitudes.

b. Desafios e/ou dificuldades: “saber lidar com diversas questdes que surgem”

Aos apoiadotres perguntamos quais foram os desafios e/ou dificuldades encontrados para a
realizagdo do apoio, e obtivemos respostas sobre as “diversas questdes que surgem”, com relacio a
infraestrutura/acessibilidade arquitetonica do campus, Matilia, aluna apoiadora, relata que: “a
acessibilidade para o deficiente visual é péssima, péssima, péssima, porque ele nao consegue ter autonomia,
tipo pra sair daqui pra reitoria [...]”", com mais detalhes sobre a questao da acessibilidade arquitetonica do
campus Natanael relata que esta é um carater de dificuldade:

[...] por questdes de mobilidade e pela dificuldade de locomogao, pela propria falta de contraste
de piso, de desniveis que a gente tem muito isso aqui, tem desniveis e o piso ¢ da mesma cor,
entdo uma pessoa que tem baixa visdo ndo ver a diferenca de piso, assim a infraestrutura geral do

campus principalmente pavimentagio e sinalizacdo e a do mobiliario [torna] complicado o acesso
(aluno apoiador).

Os relatos Marilia e Natanael apresentam um ponto em comum, a “acessibilidade arquitetonica”.
Entendemos que, a inclusao nido ocorre apenas mediante a promog¢ao do acesso ou melhoria da
infraestrutura que promova o direito de ir e vir com autonomia, mas que a deficiéncia do aluno no decorrer
do processo de formagdo universitaria faz surgir demandas especificas que quando atendidas podem
ressignificar o conceito de inclusio. De acordo com Silva (2014), “existe um entendimento limitado acerca
da acessibilidade arquitetonica, que ndo é mais importante que os outros tipos, mas fundamental para que
estes possam se efetivar”. Ou seja, ndo estamos negando a importancia da acessibilidade arquitetonica,
contudo, existem outros elementos implicitos que podem atuar dificultando o processo de inclusio e os
apoiadores participantes da pesquisa elencaram outros deles.

Marilia destacou ainda que as dificuldades estio também relacionadas a prépria comunidade

universitaria, identificadas como acessibilidade atitudinal ao falar que:

[...] a gente sente a dificuldade, também em relacio as outras pessoas da universidade de ndo ter
conhecimento sobre a pessoa com deficiéncia, entdo tipo a gente ta passando a pessoa fica na
frente, ¢ a gente querendo passar ¢ a pessoa na frente. Entdo, a pessoa ndo tem o bom senso de
ah, eu vou sai da frente ndo. A pessoa tem que pedir: - Licenca aqui pra gente passar. Sabe, nido
ter essa consciéncia [...] (aluna apoiadora).

Diante do exposto e considerando a importancia desse relato, podemos notar que é primordial
despertar na comunidade universitaria que o “conhecimento sobre a pessoa com deficiéncia”, ndo envolve
apenas os proprios AcD e professores, e especificamente no caso estudado, a inclusao nao é restrita apenas

aos apoiados, apoiadores ou ao CIA. Segundo Mittler (2003), inclusao é uma visdo, uma estrada viajada,
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uma estrada sem fim, com todos os tipos de barreiras e obstaculos, alguns dos quais estao nas mentes ¢
nos coragdes das pessoas. Desse modo, podemos dizer que inclusao se constitui, portanto, compromisso
coletivo construido pela comunidade universitaria como um todo.
Referindo-se a desafios, Apolo enfatiza fatos observados em sala de aula, mediante sua experiéncia
como aluno apoiador e que possuem relacio com a acessibilidade pedagégica, mesmo justificando que o
CIA envia relatérios para as Coordenagoes e Departamentos sobre os AcD que ingressam em determinado
curso. Vejamos:
Apolo: [...] problematicas que se ddo, em sala de aula, por exemplo, professores que niao querem
adaptar as aulas, que ndo conseguem criar solugoes, ¢ muito complicado vocé pegar um professor
que ndo se propde a pensar na posi¢ao da pessoa com deficiéncia dentro de sala de aula, tem
professores que sdo muito solicitos eles buscam de toda forma proporcionar a inclusao dentro do
espaco da sala de aula, mas tem professores que nao fazem nem questao de fazer isso, sabe... nio
tem... ndo dao importancia devida a isso, entdo isso ¢ um dos desafios da relacdo [com os]

professores [...] O professor deve usar o bom senso e adaptar as suas aulas muito antes do perfodo
comegar, porque isso se da na matricula da pessoa com deficiéncia. [...] (aluno apoiador).

A inclusao de AcD nas IES, além de promover ajustes no momento de ingresso por meio de
processo seletivo, conforme apontam Melo et al. (2013), deve prever ainda adequacoes “durante sua
permanéncia, de modo a garantir os apoios necessarios para o desenvolvimento e terminalidade com
sucesso de sua formagdo na graduacao preparando-o para o mercado de trabalho”. As adaptacdes e
recursos utilizados em sala de aula, sdo suportes que colaboram de maneira positiva para a permanéncia
dos AcD nas IES. Conforme destacamos anteriormente, o compromisso coletivo para a inclusdo atravessa
as mais variadas atitudes e o professor é uma pega primordial nesse processo que se constrdi diariamente

e que precisa de respostas éticas da parte de todos os envolvidos.

c. Importincia das agées dos apoiadores para permanéncia: “algo que é indispensavel”

Os alunos apoiadores sdo veementes nas suas falas ao reconhecer a importancia das suas agdes
para a permanéncia do AcD na universidade. Olga e Marilia relatam o seguinte:
Olga: [...] se vocé ndo tem o apoio, vocé vem de uma cota, vocé ja td em minoria, vocé chegar
aqui vocé ndo tem esse apoio, a sua tendéncia é aguentar sé o primeiro perfodo e evadir. Enfim,
que o Programa Aluno Apoiador, ele faz de fato essa permanéncia e essa inclusio, a inclusiao ndo

s6 pedagdgica, mas muito mais arquitetonica, em vista do tamanho que é a nossa universidade,
principalmente. (aluna apoiadora).

Marilia: Sem o aluno apoiador ele [AcD], ndo ia conseguir permanecer na universidade, mesmo
com todos os esfor¢os. E algo que ¢ indispensavel, ¢ muito importante mesmo. (aluna apoiadora).

De acordo com Silva (2017), as politicas de inclusio da UFPB, além de possibilitar a “ampliacao
do acesso das pessoas com deficiéncia na institui¢ao, promovem estratégias de permanéncia nos cursos

superiores, especialmente sob a responsabilidade do CIA e parceiros institucionais”. Ao assumir a fung¢ao
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de apoiadores junto aos AcD, comumente ocorre a troca de experiéncias com os diversos tipos de
deficiéncia, mobilidade reduzida e outras demandas pedagogicas.

Castro et al. (2014) compreendem o acesso de maneira ampla, tendo em vista que, este
“corresponde nio s6 ao ingresso a universidade [...], mas a permanéncia desse aluno na instituicao
(subsidios que garantam condi¢oes adequadas para a conclusao com sucesso do curso)”. Nesse sentido,
os apoiadores podem ser considerados muitas vezes, como instrumentos de ligacdo entre AcD-
professores-colegas de turma, de acordo com Ivana:

[...] o apoiador tem como fazer, essa ligagdo do professor com aluno, tentar ajudar, como também
em questoes fisicas, na acessibilidade, ja falaram, a gente ja teve alguns burburios de que ia acabar
o programa, e num sei o que... E a gente ficava assim extremamente assustado, porque com
Programa ja ¢ dificil, sem o programa ia ser assim uma coisa, absurda, seria totalmente sem

condicbes pra todos os lados, tanto pro aluno com deficiéncia, como para o apoiador (aluna
apoiadora).

E importante destacar que o apoiador faz a mediacio na inclusio do AcD, buscando sempre
promover a autonomia do aluno apoiado, mas nao o substitui ou decide por ele, ou seja, o apoiador deve
prezar pela participacdo ativa do aluno na universidade. Para encerrar este subitem, trazemos as
constatagoes de Apolo, mediante as experiéncias obtidas como aluno apoiador, demonstrando ainda, um

sentimento de empatia com a fun¢do que exerce. Vejamos:
Apolo: E fundamental, [....] eu, por exemplo, eu sou uma pessoa que entre aspas, nio tem nenhum
tipo de deficiéncia, nio tem nenhum tipo de problema que vai comprometer com a minha
permanéncia nesse espaco. Porém, é muito dificil permanecer nesse espa¢o, imagina a pessoa com
deficiéncia, porque existem as barreiras fisicas, existem as barreiras atitudinais, existem varias
barreiras que véo dificultar o processo de permanéncia dela [PcD] aqui. [...] Entdo, isso é uma
coisa que ¢ fundamental, eu compreendo como fundamental a existéncia do programa, assim
como o apoiador para a permanéncia da pessoa com deficiéncia dentro da sala de aula, dentro
desta universidade para conclusio do seu curso, as nossas leis preveem que as escolas, institui¢Ges

disponham do material necessario, dos meios e o apoiador se tornou também uma dessas
ferramentas. (aluno apoiador).

Colocar-se no lugar do outro, talvez seja esse o caminho para evitar praticas excludentes, através
da sensibilizagdao por parte da sociedade como um todo, identificando-se com o outro, compreendendo a

igualdade e a diferenca, através das relagoes sociais, entendendo o outro como um ser autdbnomo.

Apoio recebido: “forma de equidade social”

Nos subitens que seguem, faremos men¢ao aos desdobramentos da terceira categoria secundaria:
“apoio trecebido”. Para tanto, apresentamos os desafios/dificuldades encontrados pelos alunos com
deficiéncia para permanecer na universidade, mesmo recebendo acompanhamento pedagdgico de
apoiadores. Assim como destacaremos a importancia do apoio recebido para permanéncia de AcD na

UFPB.
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a. Desafios e/ou dificuldades para permanecer na universidade: “nossa, sio muitos!”

Ao serem questionados sobre as dificuldades encontradas para permanecer na universidade, os

AcD elencaram os mais diversos tipos de dificuldades, dentre elas podemos citar: locomogao, inseguranca,

falta de acessibilidade e falta de formagao para inclusao dos professores. Diante daquilo que lhes falta no
ambiente universitario, destacamos a fala de Anténio que retrata bem os anseios vividos:

Antonio: [...] falta de alguém para poder me auxiliar nas atividades académicas e locomocao, a

falta de material adaptado para as minhas necessidades ja que minhas atividades académicas seria

recomendavel serem todas objetivas, pois tenho dificuldades na escrita e na fala que também

dificulta nas apresentacées de trabalhos, a incompreensdo de alguns docentes e discentes para

acatar as sugestoes, pois muitos pensam que isso ¢ uma forma de favorecimento, porém para a

mim ndo ¢, isso ¢ apenas uma forma de equidade social para eu ter o minimo de condi¢oes para

eu tentar chegar no nivel das atividades desenvolvidas para uma pessoa sem deficiéncia. (aluno
com deficiéncia multipla).

Nessa fala recheada de “elementos que faltam”, visualizamos a representatividade de alguém que
sente na pele as dificuldades de ser um AcD, nas (“faltas”) notamos que os direitos nao sao reconhecidos,
direitos estes apregoados nos instrumentos legais em vigor, como afirma Carvalho (2003), "atitudes nao
se modificam num estalar de dedos. Decorrem de um longo processo, geralmente sofrido e com obstaculos
afetivos e cognitivos a serem superados", tais obstaculos por vezes refletem a falta de formagao continuada
para lidar de maneira adequada com AcD.

Observamos ainda na fala de Antonio, as barreiras metodolégicas e atitudinais no campo da
educagio referenciadas por Sassaki (2010), respectivamente quando o aluno se refere a falta de materiais
didaticos adequados as suas necessidades e a falta de compreensao e atitudes comportamentais de docentes
e discentes, sao barreiras que consolidam praticas de exclusio.

Talita, aluna com deficiéncia visual, menciona a falta de acessibilidade arquitetonica na universidade
e metodologica nas aulas que “as vezes nao sio adaptadas”, especialmente com relagdo aos docentes, a
aluna destaca a importancia do dialogo e da formagao, além de ressaltar que é preciso ter coragem para
vencer o medo e “andar s6”. Para ela, as dificuldades e os desafios sdo:

Talita: Varios, em termo de acessibilidade, é... aulas as vezes ndo adaptadas, professores que a
gente tem que procurar, dizer como se lidar com uma pessoa com deficiéncia, tem professores
que chega para a gente c pergunta: c agora O que que cu vou fazer com vocé e meio que nessa
parceria, nessa conversa, nesse dialogo, a gente tem que passar um pouco do que a gente sabe ¢
como funciona né esse trabalho, como eles trabalhar, como, ele adaptar as atividades, os locais
onde ele deve procurar como o NEDESP. [...] o Comité, o lugar que a gente tem um certo apoio,
eles deveriam ter dado uma capacita¢do, ndo sé as pessoas que nos apoia, mas sim os professores
porque acredito que provavelmente outros professores viriam ja com a base com aquelas pessoas
com deficiéncia. Em termos de acessibilidade, aqui infelizmente ndo tem nada né... porque no

meu bloco eu tenho buscado ¢ de mim, de mim, ter coragem, se encorajar a andar so, jogar o
medo fora e se eu vou, eu tenho que ir, eu preciso, entendeu? (aluna com deficiéncia visual).

Ante ao exposto, relacionamos a fala de Talita com os pressupostos defendidos por Mazzotta
(2008) ao tratar da inclusao selvagem, caracterizada por gerar marginalizacao e exclusio, na medida em

que nao se promove o acesso a recursos pedagogicos condizentes com as necessidades individuais e sociais
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apresentadas. Ja a inclusdo com responsabilidade se concretiza na promogao e implementagao das
condi¢bes reais de acesso e permanéncia, através de recursos e servicos educacionais que atendam as

necessidades dos alunos.

b. Importincia do apoio recebido: “uma via de mao dupla”

Ao serem questionados sobre a importancia do apoio recebido, os alunos apoiados foram
unanimes ao afirmar a eficiéncia do PAED através do reconhecimento da atuacio dos alunos apoiadores.
Otavio e Marilia, que possuem deficiéncia visual, destacam que os apoiadores sao indispensaveis tanto na
locomogao dentro da universidade como nas atividades extraclasse. Antonio, que possui doenga motora
de origem cerebral, relata que “os alunos apoiadores sao um tipo de adaptacao para o contetdo das aulas”,
e acrescenta que os apoiadores sao essenciais para a fluéncia do didlogo, tendo em vista suas dificuldades

comunicacionais por conta da fala, para ele os apoiadores:

Antonio: S3o de crucial relevancia, pois sem eles eu tenho dificuldade para escrever as minhas
atividades académicas, fazer a leitura dos textos, ter um didlogo mais fluente com os professores
e colegas de turma, na locomogdo. Porém, ¢é necessario salientar que a relacdao entre alunos
apoiadores e apoiados ¢ uma via de mao dupla, cada um tem que caminhar junto, como um
casamento, cada um ¢ suplemento do outro e vice-versa. Tem que haver uma afinidade, caso nao
tenha esta troca, o trabalho ficarda completamente ineficaz. (aluno com doenca motora de origem
cerebral).

O apoio recebido e considerado por Antonio como de “crucial relevancia”, faz parte de uma
relagdo que constrdi e consolida os mecanismos da inclusio no ambiente universitario, comparada a um
“casamento”, no qual apoiadores e apoiados precisam ter afinidade. Nesse sentido, o(a) mesmo(a)
apoiador(a) podera acompanhar o aluno apoiado durante todo o curso, ou ainda, pode ser substituido a
depender muito da relagdo estabelecida entre esses sujeitos, de modo que podem acontecer
estranhamentos ou inconsisténcias no decorrer do apoio. Segundo Guenther (2003), as politicas de
inclusiao de alunos na rede regular de ensino, nao consistem somente na permanéncia fisica desses alunos
junto aos demais educandos, todavia “representam a ousadia de rever concepgdes e paradigmas, bem como
desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades”.

Ulisses, aluno com deficiéncia multipla, ressalta que, mesmo diante de falhas, o Programa foi o
“mais bem elaborado da politica de inclusio, dos dltimos tempos, nio s6 da UFPB, mas geral [...]”
Podemos considerar esse programa como o carro-chefe da politica de inclusio da institui¢ao, por abarcar

as mais diversas vertentes de acessibilidade na institui¢ao, e colaborar de maneira impar para a permanéncia

de AcD.
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Proposigoes dos sujeitos: “nio so no papel”

Finalizamos com a analise da terceira categoria secundaria: “proposi¢oes dos sujeitos da pesquisa”.
O subitem que segue, reflete os anseios por melhorias apresentados pelos participantes da pesquisa. Tais
proposicoes sio identificadas como essenciais para constru¢ao de estratégias ao fortalecimento do apoio
prestado aos AcD da UFPB. Espera-se que tais revelagdes ultrapassem as barreiras postas que possam
deixa-las apenas no papel e de fato promovam mudancas necessarias, principalmente no que se refere as

condi¢des de permanéncia.

a. Possiveis intervengées ao Programa: “que fosse mais dinimico e auténomo”

Diante das sugestdes e criticas apontadas pelos apoiadores e apoiados, apresentamos a seguir os
relatos daqueles que estao sentindo na pele as dificuldades diarias para permanéncia na universidade,
mesmo diante do apoio recebido e dos que estao realizando o apoio com vista a permanéncia do AcD na
universidade, mas contribuem através de suas opinides como sujeitos protagonistas do processo de
inclusao.

Olga, aluna apoiadora, traz sugestdes/contribuicoes, tendo em vista as dificuldades que alguns
candidatos a apoiadores sentem desde o momento de inscri¢do no programa, além de fazer criticas com
relacdo a rotatividade de estagiarios do CIA, que prejudica o fluxo das demandas solicitadas pelos
apoiadores

Olga: A dificuldade que eu escuto o pessoal mais falando para entrar no programa, depois que ele
passou a ser esse nivel de SIGAA, é muita documentacdo, sdo muitas exigéncias, entio muita
gente ja desiste dai, ja de fazer a inscricao. Entdo, como é muita coisa, eu acredito que na época
das inscricdes quando abrisse editais, o que é que o que o Comité poderia fazer, poderia tipo fazer
um plantdo de atendimentos, pra tirar duvidas, pra fazer a inscricao, dar um apoio, e fazer uma
divulgacio assim a nivel de universidade pra chamar mais pessoas. Outra critica que eu tenho em
relagdo ao Comité ¢é sobre os estagiarios que sao de Terapia Ocupacional, a cada seis meses troca
e quando vocé vai 14, vocé precisa de alguma coisa ja pontual, a maioria das pessoas que tio ld ndo
sabem, ndo sabem o que ta se passando. Entdo, ndo deveria ter 14 estagiarios que rodassem a cada

seis meses. Além da Coordenagio, deveria ter um funcionario x fixo 14, que atendesse todas as
demandas (aluna apoiadora).

Conforme os relatos da aluna, a realizacdo do apoio precisa estar alinhada com uma outra rede de
apoio que deve possibilitar organizacao e a abertura de informagdes primordiais por meio de estratégias
que confiram inovagoes pertinentes ao acompanhamento dos alunos pelo CIA.

O elemento “capacitagao insuficiente”, também foi unanime nas falas de todos os apoiadores
entrevistados. Particularmente, observamos o quanto ha caréncia de formacao adequada para lidar com os
diversos tipos de deficiéncia. Todos os alunos apoiadores mostraram essa necessidade desde o momento
que foram questionados se a palestra de capacitacio realizada pelo CIA foi suficiente para que

desenvolvessem o apoio de maneira eficaz, e unanimemente todos eles disseram que nao foi suficiente.
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Nesse momento, destacamos as falas dos apoiadores que expressam sugestoes diante desse ponto
especifico, ou seja, a formagdo necessaria para lidar com as necessidades dos alunos apoiados.
Apresentamos, inicialmente, a fala de Olga. Vejamos:

Olga: Eu acredito que seria necessario fazer uma experiéncia: oh... vocé ta entrando com esse
aluno, vocé vai ter duas semanas de experiéncia, pra ver se vai fluir esse apoio, se nao vai. Eu
acredito que teria que ter uma experiéncia, e as vezes a gente nao sabe as demandas que o aluno
apoiado oferecia ao apoiador, acontece muito isso tem alunos apoiados que trocam de apoiadores

a cada semestre, semestralmente e, as vezes a gente vai, recebe esse aluno apoiado, sem saber de
nada do que se passou com esse apoiado e fica numa situacao bem dificil. (aluna apoiadora).

Além de destacar a importancia da imersao no ambiente do aluno apoiado, antes de seguir de fato
com o apoio, o que poderia faz “fluir esse apoio”. Olga também menciona a necessidade da troca de
experiéncias entre os apoiadores do AcD, tendo em vista o conhecimento mais efetivo das demandas
apresentadas pelo aluno apoiado.

Outras sugestOes importantes foram apresentadas por Ivana e Marilia. As duas apoiadoras
destacam pontos comuns em relacio a palestra de capacitagao realizada pelo CIA, relatam que esta,
abrange as deficiéncias como um todo, nao sendo suficiente para realizacao do apoio, tendo em vista que,
deveria ser mais especifica de acordo com as necessidades de cada aluno. Para Marilia e Ivana, o CIA
deveria:

Marilia: [...] separar por deficiéncia, tipo cada dia ¢ uma deficiéncia, entdo vocé focar s6 naquela
deficiéncia, vocé vai passar todas as informacGes sobre aquela deficiéncia, trazer um aluno apoiado
com deficiéncia pra falar, dar um local de fala pra essa pessoa, que nada melhor do que essa pessoa
contando suas expetiéncias, o que ele quer, sempre promovendo a autonomia dele também, dele

falar sobre isso, ndo s6 uma pessoa ir 14, passar slide e falar, mas trazer a pessoa com deficiéncia
pra contar como € sua histéria, o que a gente pode fazer por ele. (aluna apoiadora)

Ivana: A gente faz, faz a prova e tem tipo uma palestra, s6 que essa palestra ela ¢ muito assim
sabe, superficial. Falando a maior parte das leis, eles sé falam mais por cima entendeu? [...] uma
capacitacio melhor, mas voltada assim, especificamente pra cada deficiéncia, porque cada um
precisa de uma coisa diferente, entdo nio adianta eu ir numa palestra e ouvir sobre tudo, eu tenho
que focar naquilo que eu vou fazer naquele momento, se depois eu mudar, eu fago novamente,
porque cada pessoa é uma pessoa, cada deficiéncia ¢ uma deficiéncia, que tem essas peculiaridades,
as suas necessidades especificas (aluna apoiadora).

Propiciar local de fala aos alunos com deficiéncia, para que relatem suas experiéncias, apresentem
suas necessidades e possam propor mudangas diante da realidade vivida, sdo sugestdes que podem tragar
caminhos mais efetivos para permanéncia destes, no ambiente universitario, gerando oportunidades de
crescimento e formagao assim como, reduzir costumes que reforcam atitudes discriminatérias e que
constroem estere6tipos desnecessarios. O “lugar de fala” representa o protagonismo proprio da luta em
oposicao ao silenciamento, lugar que marca as falas e as relagoes de poder.

O dinamismo ¢ a autonomia do PAED, assim como as melhotias no desenvolvimento das acdes
dos apoiadores, podem ser alcancados diante de atitudes coletivas. E preciso unir forcas para que agdes

sejam efetivadas, tendo em vista o reconhecimento das diversidades e necessidades dos estudantes, por
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meio de aprendizados e lutas, destacamos a importancia do envolvimento da comunidade universitaria

como um todo, permitindo que avangos ocorram e sejam de fato sentidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos com os dados e reflexdes aqui apresentados provocar novos caminhos que possibilitem
os/as estudantes com deficiéncia a estarem na universidade de maneira menos excludente e, portanto,
podendo usufruir dos seus direitos de aprender e de estar em coletivos nos espagos propiciados pelas
instituicdes de educagao superior. Dessa forma, reafirmamos a importancia das politicas inclusivas na
universidade para a efetivacao dos direitos individuais dos sujeitos no que tange ao engajamento e
permanéncia desses nas instituicOes educativas, e para a constru¢ao da democratizagao de espacos sociais
e de alternativas de convivio com a diversidade.

De acordo como os relatos apresentados, entendemos que os alunos apoiadores desenvolvem um
relevante papel para a permanéncia dos AcD na UFPB que perpassa os deveres, previsto no manual de
orientacoes ao estudante apoiador, de dar suporte as atividades do AcD em sala de aula e ajudar na
mobilidade daqueles que necessitam de apoio para se locomover pelos campi que compdem a UFPB, e
atinge o valioso compromisso de serem também um instrumento de ligacio entre AcD-professores-
colegas de turma sendo mediadores no processo de inclusao, embebidos principalmente pelo sentimento
de empatia tdo necessario para o exercicio desta funcio, no que diz respeito ao olhar mais intimista sobre
as peculiaridades e necessidades educacionais do AcD apoiado.

No entanto, por meio das analises realizadas, reconhecemos as fragilidades das politicas inclusivas
para permanéncia na Educag¢do Superior relatadas pelos AcD por meio das particularidades de
desafios/dificuldades, quais sejam: acompanhamento académico insuficiente, inseguran¢a com relacio a
auséncia de apoiadores diante dos cortes de bolsas, barreiras arquitetonicas institucionais, barreiras
pedagdgico-metodoldgicas relacionadas a falta de material adaptado para realizagio de atividades
académicas, barreiras comunicacionais referentes aos conflitos interpessoais por meio do didlogo com
alguns docentes e discentes, barreiras atitudinais pela falta de formagao para professores e apoiadores.

As falas dos apoiadores, também revelam as dificuldades no que se refere aos desafios encontrados
na realizagio do apoio, com destaque para: barreiras arquitetonicas pelas condi¢des deficitarias na
infraestrutura do campus, barreiras atitudinais relacionadas a falta de sensibilizagdo e conscientizagao da
comunidade universitaria sobre as PcD que envolve ainda a auséncia de empatia na relagao
professor/aluno, barteiras metodologicas com relagao a dificuldade na compreensio das atribui¢oes do
apoiador e apoiado, os conflitos existentes entre eles no decorrer do apoio, além da ameaga de cortes de

bolsas.
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Diante do que nos foi permitido conhecer e inferir nas vozes dos sujeitos da pesquisa, podemos
pontuar que a inclusdo tem espirito de descontentamento, de incompletude, é muito mais in/exclusio ante
ao “ilusorio acesso” democratizado; que nao se encontra concretizado. A inclusao de AcD na UFPB por
vezes desencadeia sentimento de inseguranca, de medo, ou ainda, anscios e dificuldades relacionadas a
necessidade de formagiao técnica capaz de instrumentalizar aqueles que os apoiam e para a comunidade

universitaria com um todo; visto que existem para com o outro resisténcias veladas e reveladas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 20 de set. de
2018.

Carvalho RE (2003). Experiéncias de assessoramento a sistemas educativos governamentais na transicao
para a proposta inclusiva. Movimento: Revista da Faculdade de Educa¢ao da Universidade Federal
Fluminense 7: 39-59.

Castro SF et al. (2014). Ingresso e permanéncia de alunos com deficiéncia em universidades publicas
brasileiras. Revista Brasileira de Educacao Especial, 20(2): 179-194.

Dias Sobrinho ] (2010). Democratiza¢ao, qualidade e crise da educagao superior: faces da exclusio e limites
da inclusdo. Educacao & Sociedade, 31(113): 1223-1245.

Guenther ZC (2003). O Aluno bem-dotado na escola regular: celebrando a diversidade, incluindo as
diferencas. Revista Escritos sobre Educacao 2(1): 47.

Manzini EJ (2008). Acessibilidade: um aporte na legislagdo para o aprofundamento do tema na area de
educacio. In: Manzini EJ et al. (Org.). Educagao Especial: Dialogo e Pluralidade. Porto Alegre: Ed.
Mediacao.

Mazzotta MJS (2008). Reflexdes sobre inclusao com responsabilidade. Revista @mbiente educagio, 1(2):
165-168.

Melo FRLYV de et al. (2013). Acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia fisica no ensino superior.
In: Melo FRLV de (Org.). Inclusio no ensino superior: docéncia e necessidades educacionais
especiais. Natal: EDUFRN, 83-105.

Mittler P (2003). Educagao inclusiva: contextos sociais. Tradu¢ao: Windyz Brazao Ferreira. Porto Alegre:
Artmed.

Moita Lopes LP de (20006). Linguistica aplicada e vida contemporanea: problematiza¢gio dos construtos
que tém orientado a pesquisa. In: Moita Lopes LP de (Org.). Por uma linguistica aplicada

indisciplinar. Sao Paulo: Parabola Editorial, 85-108.

/121 /


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

Educacio - Dilemas contemporaneos: volume IV

Salerno MB (2009). Interacao entre alunos com e sem deficiéncia na Educacio Fisica Escolar: validacao
de instrumento. Campinas, SP. 124p. Dissertagao (Mestrado em Educagao Fisica) - Universidade
Estadual de Campinas.

Sassaki RK et al. (2010). Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. 8. ed. Rio de Janeiro: WVA.

Silva JSS da (2014). Acessibilidade, barreira e superagao: estudo de caso de experiéncias de estudantes com
deficiéncia na educacio superior. 242f. Dissertacao (Mestrado em Educa¢io) — Universidade Federal
da Paraiba, Jodo Pessoa - PB.

Silva LR da (2017). Politicas de Inclusao na Educacdo Superior: acesso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia na UFPB. 184f. Dissertacao (Mestrado Profissional) — Universidade Federal da Paraiba,
Joao Pessoa — PB.

Skliar C (2006). A inclusao que é “nossa” e a diferenca que é do “outro”. Pg. 15-34. In: Skliar C. Inclusao

e educagao: Doze olhares sobre a educacio inclusiva. Rodrigues D (Org.). Sao Paulo: Summus.

/122 /



Educacio - Dilemas contemporaneos: volume IV

INDICE REMISSIVO
A
alfabetizacio, 30, 38, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 59,
61,62, 85

alunos com deficiéncia, 62, 104, 105, 106, 108,
114, 118, 120

aprendizagem, 7, 8, 9, 14, 19, 20, 21, 25, 26, 27,
31, 32, 33, 36, 39, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48,
50, 51, 52, 53, 55, 56, 62, 63, 65, 66, 67, 69,
71, 73,74, 75,76, 77,79, 81, 83, 85, 86

autonomia, 18, 27, 47, 59, 65, 67, 81, 82, 85,
106, 109, 112, 114, 118

avaliacoes
em larga escala, 31, 38, 40
em matematica, 31, 32, 40

C

cinema, 6, 7, 8,9, 10, 12, 13, 14, 15
cultivos, 72, 73, 78

D

discente, 28, 47, 48, 49, 50, 53, 63, 76, 101, 108,
109

disciplina, 7, 14, 16, 17, 18, 19, 22, 24, 25, 29,
35, 53, 54, 66, 68, 69

docentes, 20, 22, 25, 35, 49, 63, 64, 65, 67, 72,
82,101, 115, 119

E

educacio
basica, 26, 30, 31, 33, 306, 38, 39, 40, 41
superior, 50, 87, 101, 103, 104, 119, 121

enfermagem, 42, 43, 44, 45, 49, 50, 51

ensino, 6, 8,9, 10, 17, 19, 20, 21, 24, 25, 26, 27,
28, 29, 31, 32, 33, 35, 30, 40, 41, 42, 43, 44,
40, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 55, 506, 57, 58,
61, 63, 64, 65, 60, 68, 69, 70, 71, 73, 74, 75,
76, 77,78, 79, 80, 81, 82, 83, 84, 85, 86, 87,
88, 89, 91, 97, 98, 99, 100, 101, 102, 103, 104,
116, 120
fundamental, 16, 30, 38, 39, 52

médio, 31, 35, 37, 38, 40, 68, 70, 72, 77, 79,
82, 84

evasio, 26, 87, 88, 89, 90, 91, 92, 93, 94, 95, 96,
97,98, 99, 100, 101, 102, 103

F
familia, 29, 45, 60, 62, 108
formacao, 18, 24, 25, 206, 29, 35, 42, 43, 44, 40,
47, 54, 56, 65, 67, 78, 83, 99, 104, 112, 113,
115,117,118, 119, 120

G
gestio, 16, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 58, 103, 110

H

horta escolar, 68, 69, 70, 71, 72, 73, 74, 76, 78,
79, 80, 82, 83, 84, 85

I

inclusio, 24, 25, 49, 104, 106, 107, 108, 109,
110, 111, 112, 113, 114, 115, 116, 117, 119,
120, 121

indicadores, 30, 31, 32, 33, 36, 38, 40, 87, 99

M

metodologia, 22, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50,
51, 52, 64, 76, 77, 87, 88
ativa, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 76

P

percepgao, 6, 7, 8, 20, 24, 35, 43, 47, 48, 51, 68,
70, 73, 74

permanéncia, 87, 102, 107

PISA, 30, 31, 32, 33, 34, 36, 37, 38, 39, 40

planejamento, 7, 9, 13, 22, 32, 56, 71, 98

pratica escolar, 6, 12, 13, 86

S

sala de aula, 6, 7,9, 10, 11, 12, 13, 14, 16, 17, 19,
21, 22,29, 32, 41,43, 44, 55, 63, 68, 69, 73,
74,75, 76, 77,78, 82,83, 108, 113, 114, 119

1123



Educacio - Dilemas contemporaneos: volume IV

T U

transdisciplinaridade, 69, 70, 83, 85 Universidade Federal do Pari, 87, 88, 91, 100,
103

1124



¥) LucAs RODRIGUES OLIVEIRA

Mestre em Educagio pela UEMS,
Especialista em  Literatura  Brasileira.
Graduado em Letras - Habilitacao
Portugués/Inglés pela UEMS. Atuou nos
projetos de pesquisa: Imagens indigenas
pelo “outro” na musica brasileira, Ficcao e
Histéria em Avante, soldados: para trés, e
ENEM, Livro Didatico e Legislacio
Educacional: A Questao da Literatura.
Diretor das Escolas Municipais do Campo
(2017-2018). Coordenador pedagégico do Projeto Musica e Arte (2019).
Atualmente é professor de Lingua Portuguesa no municipio de Chapadao do
Sul. Contato: lucasrodrigues_oliveira@hotmail.com.

ISBM 978-658831933-8

9

786588 319338

Pantanal Editora
Rua Abaete, 83, Sala B, Centro. CEP: 78690-000
Nova Xavantina — Mato Grosso — Brasil
Telefone (66) 99682-4165 (Whatsapp)
https:/ /www.editorapantanal.com.br
contato@editorapantanal.com.br



https://orcid.org/0000-0002-7308-0967

	Apresentação
	Sumário
	Capítulo I
	O cinema no contexto educacional da sala de aula

	Capítulo II
	Educação: a disciplina em sala de aula no desafio da gestão de corpos

	Capítulo III
	Os indicadores da avaliação externa em matemática no Brasil

	Capítulo IV
	Metodologias ativas no processo formativo em enfermagem na construção do cuidado

	Capítulo V
	A participação da família no processo de alfabetização: um estudo de caso no ensino fundamental

	Capítulo VI
	Docência do Ensino Superior: o papel dos docentes em Manaus – AM

	Capítulo VII
	Potencialidades de uso de horta escolar para o ensino de Biologia: percepção dos estudantes de Ensino Médio

	Capítulo VIII
	Evasão, um fenômeno ainda recorrente nas universidades federais brasileiras: indicadores na Universidade Federal do Pará Campus Altamira

	Capítulo IX
	Programa de Apoio ao Estudante com Deficiência: inclusão e permanência de PcD na Universidade Federal da Paraíba

	Índice Remissivo

