EDUCACAO BILINGUE DE
SURDOS

PONTOS E CONTRAPONTOS

NUBIA FLAVIA OLIVEIRA MENDES
QUEILA PAHIM DA SILVA
SYLVANA KARLA DA SILVA DE LEMOS SANTOS

Organizadoras

Pantanal Editora

' 4
2021 ,

& &
Y,
P 4

~




Nubia Flavia Oliveira Mendes
Queila Pahim da Silva

Sylvana Karla da Silva de Lemos Santos
Organizadoras

EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS
PONTOS E CONTRAPONTOS

1

Pantanal Editora
2021



Copyright® Pantanal Editora
Editor Chefe: Prof. Dr. Alan Mario Zuffo

Editores Executivos: Prof. Dr. Jorge Gonzalez Aguilera e Prof. Dr. Bruno Rodrigues de Oliveira

Diagramagio: A editora. Diagramagido e Arte: A editora. Imagens de capa e contracapa: Canva.com. Revisdo: O(s)

autor(es), organizador(es) ¢ a editora.

Conselho Editorial

Grau académico e Nome Instituicio

Prof. Dr. Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos OAB/PB

Profa. Msc. Adriana Flavia Neu Mun. Faxinal Soturno e Tupanciretd
Profa. Dra. Albys Ferrer Dubois UO (Cuba)

Prof. Dr. Antonio Gasparetto Junior

IF SUDESTE MG

Profa. Msc. Aris Verdecia Pefia

Facultad de Medicina (Cuba)

Profa. Arisleidis Chapman Verdecia

ISCM (Cuba)

Prof. Dr. Arinaldo Pereira da Silva UFESSPA
Prof. Dr. Bruno Gomes de Aratjo UEA

Prof. Dr. Caio Cesar Enside de Abreu UNEMAT
Prof. Dr. Carlos Nick UFV

Prof. Dr. Claudio Silveira Maia AJES

Prof. Dr. Cleberton Correia Santos UFGD

Prof. Dr. Cristiano Pereira da Silva UEMS

Profa. Ma. Dayse Rodrigues dos Santos IFPA

Prof. Msc. David Chacon Alvarez UNICENTRO
Prof. Dr. Denis Silva Nogueira IFMT

Profa. Dra. Denise Silva Nogueira UFMG

Profa. Dra. Dennyura Oliveira Galvao URCA

Prof. Dr. Elias Rocha Gongalves ISEPAM-FAETEC
Prof. Me. Ernane Rosa Martins IFG

Prof. Dr. Fabio Steiner UEMS

Prof. Dr. Fabiano dos Santos Souza UFF

Prof. Dr. Gabriel Andres Tafur Gomez (Col6mbia)
Prof. Dr. Hebert Hernan Soto Gonzales UNAM (Peru)
Prof. Dr. Hudson do Vale de Oliveira IFRR

Prof. Msc. Javier Revilla Armesto UCG (México)

Prof. Msc. Jodo Camilo Sevilla

Mun. Rio de Janeiro

Prof. Dr. José Luis Soto Gonzales

UNMSM (Peru)

Prof. Dr. Julio Cezar Uzinski UFMT
Prof. Msc. Lucas R. Oliveira Mun. de Chap. do Sul
Profa. Dra. Keyla Christina Almeida Portela IFPR

Prof. Dr. Leandris Argentel-Martinez

Tec-NM (México)

Profa. Msc. Lidiene Jaqueline de Souza Costa Marchesan

Consultério em Santa Matia

Prof. Dr. Marco Aurélio Kistemann UFJF

Prof. Msc. Marcos Pisarski Junior UEG

Prof. Dr. Marcos Pereira dos Santos FAQ

Prof. Dr. Mario Rodrigo Esparza Mantilla UNAM (Peru)
Profa. Msc. Maty Jose Almeida Pereira SEDUC/PA
Profa. Msc. Nubia Flavia Oliveira Mendes 1IFB

Profa. Msc. Nila Luciana Vilhena Madureira IFPA

Profa. Dra. Patricia Maurer UNIPAMPA
Profa. Msc. Queila Pahim da Silva IFB

Prof. Dr. Rafael Chapman Auty UO (Cuba)
Prof. Dr. Rafael Felippe Ratke UFMS

Prof. Dr. Raphael Reis da Silva UFPI

Prof. Dr. Ricardo Alves de Aragjo UEMA
Profa. Dra. Sylvana Katrla da Silva de Lemos Santos IFB

Prof. Dr. Wéverson Lima Fonseca UFPI

Prof. Msc. Wesclen Vilar Nogueira FURG
Profa. Dra. Yilan Fung Boix UO (Cuba)
Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme UFT

Conselho Técnico Cientifico




- Esp. Joacir Mario Zuffo Junior

- Esp. Mautricio Amormino Janior

- Esp. Tayronne de Almeida Rodrigues

- Lda. Rosalina Eufrausino Lustosa Zuffo

Ficha Catalografica

s

Dados Internacionais de Catalogacio na Publicagdo (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

Editora, 2021. 70p.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

ISBN 978-65-88319-78-9

Lemos.

E24 Educagio bilingue de Surdos [livro eletronico]: pontos e contrapontos/
Organizadoras Nubia Flavia Oliveira Mendes, Queila Pahim da Silva,
Sylvana Katla da Silva de Lemos Santos. — Nova Xavantina, MT: Pantanal

DOI https://doi.org/10.46420/9786588319789

1. Educacio inclusiva. 2. Surdos — Educacio. 3. Surdez. I.Mendes, Nubia
Flavia Oliveira. II. Silva, Queila Pahim da. III.Santos, Sylvana Karla da Silva de

CDD 371912

Elaborado por Mauticio Amormino Junior — CRB6/2422

Nossos e-books sdo de acesso publico e gratuito e seu
download e compartilhamento sdo permitidos, mas
solicitamos que sejam dados os devidos créditos a Pantanal
Editora e também aos organizadores e autores. Entretanto,
nio ¢ permitida a utilizagio dos e-books para fins
comerciais, exceto com autorizagdo expressa dos autores
com a concordancia da Pantanal Editora.

Pantanal Editora

Rua Abaete, 83, Sala B, Centro. CEP: 78690-000.
Nova Xavantina — Mato Grosso — Brasil.
Telefone (66) 99682-4165 (Whatsapp).

https:/ /www.editorapantanal.com.bt
contato@editorapantanal.com.br


https://www.edocbrasil.com.br/
https://www.editorapantanal.com.br/
https://www.editorapantanal.com.br/
mailto:contato@editorapantanal.com.br
mailto:contato@editorapantanal.com.br

APRESENTAGAO

Mundialmente, os Surdos vém enfrentando obstaculos para provar que a Lingua de Sinais ¢ uma
lingua e que a melhor modalidade de ensino para eles, ¢ uma educagao que coloque em primeiro plano a
Lingua de Sinais e a sua Cultura. Contudo, a sociedade, em sua grande maioria ouvinte, ja tem um discurso
pronto para decidir por eles sem compreender suas especificidades linguisticas e culturais.

No Brasil, em pleno século XXI, ainda se questiona qual a melhor educagao que se adequa ao
ensino para os Surdos, em tempo, a inclusao ou a Educagao Bilingue. H4 inimeras pesquisas que falam
sobre os pontos positivos e negativos de ambas as modalidades. Nesse contexto, as politicas publicas
vem dificultando a implementacao do sistema educacional voltado aos Surdos nos moldes que eles
desejam, isso ocorre porque os parlamentares desconhecem as suas realidades. A questao nao se refere
ao conhecimento de fato, a sociedade precisa respeitar quem julga ser importante observar, as
especificidades educacionais que eles mesmos reivindicam, ou seja, os Surdos decidem por eles mesmo
o que consideram ser necessario para eles, afinal, parafraseando Sassaki (2011), nada sobre eles, sem eles.

Dito isso, esta obra, apresenta estudos relacionados ao tema Educacio Bilingue para Surdos, no
intuito de informar e instigar a vocg, caro leitor, sobre a existéncia deste grupo educacional, os Surdos, e
suas especificidades, bem como incentiva-lo a buscar novas fontes, se aprofundar no assunto e
desenvolver novas praticas de ensino e convivéncia com todos os Surdos.

Boa leitura,

As organizadoras
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Capitulo I

Aspectos gerais sobre o bilinguismo de Surdos e a
interacdo cognitiva entre as linguas dos bilingues

Recebido em: 15/05/2021 Ana Paula Rodrigues Bastos'”
Aceito em: 26/05/2021

4 10.46420/9786588319789cap1

INTRODUCAO

As linguas de sinais sao sistemas linguisticos desenvolvidos e utilizados por comunidades Surdas
do mundo todo, constituidas por um conjunto de parametros e caracteristicas que sao proprios das
linguas naturais, como sistema de regras internas, variacao linguistica, falantes nativos, processo de
aquisicao, entre outros. Essas linguas, como a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e American Sign Language
— ASL, constituem-se em modalidade visual-espacial, isto ¢é, utilizam movimentos manuais, expressoes
faciais e corporais e o espago em sua produgdo, sendo percebidas por meio da visao, diferentemente das
linguas de modalidade oral-auditiva (como o portugués e o inglés).

Para a fundamentacdo da abordagem dos topicos apresentados neste capitulo, foi realizada uma
revisdo de literatura, explorando os conceitos que permeiam o bilinguismo presente na Comunidade
Surda, com o intuito de salientar a relevancia de discussoes acerca da cognicao bilingue e os fenomenos
decorrentes desta condigao. Nao se pretende estender aqui neste trabalho um panorama histérico da
educacdo de Surdos e das ideologias que permeavam as questoes que envolvem as linguas de sinais,
porém, julgou-se relevante apontar alguns aspectos dessa trajetoria.

No Brasil, ap6s a promulgagao da Lei 10.436, em 2002 (Brasil, 2002), a Libras é reconhecida como
sistema linguistico utilizado pela Comunidade Surda brasileira, a qual engloba Surdos, tradutores e
intérpretes de Libras e familias de Surdos. Esse reconhecimento legitima uma situag¢ao que sempre existiu,
mas que ainda nao havia conquistado visibilidade perante a sociedade. A partir dessa oficializa¢ao, com
novos olhares, muitos estudos tém sido direcionados a investigacio da lingua de sinais (LS) e seus
usuarios brasileiros, tanto na area de pesquisa educacional quanto linguistica, social, antropolégica e em
diversos outros eixos cientificos e sociais.

Essas linguas tém diversas barreiras sociais e cientificas desde que comegaram a ser observadas.
A principio, ndo eram reconhecidas como sistemas linguisticos, mas como conjuntos de gestos arbitrarios

realizados pelos Surdos para se comunicarem (Quadros et al, 2004; Ladd, 2005). Por conta desse

! Mestra em Linguistica pela Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS).
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histérico de nao reconhecimento, os estudos do bilinguismo exploravam, primeiramente, apenas os
diversos fendbmenos que ocorrem entre linguas de mesma modalidade, especialmente entre linguas orais.
O status linguistico atribuido as linguas de modalidade visual-espacial permitiu que novas abordagens
tedricas fossem investigadas dentro do bilinguismo e, consequentemente, novas perspectivas sobre a
cognicao e a linguagem humana (Emmorey et al., 2008).

Atrelado ao reconhecimento legal e cientifico, inicia um processo de desconstrugao do esteredtipo
patolégico vinculado a surdez, o qual agregava ao Surdo uma ideia preconcebida de incapacidade
linguistica e limite cognitivo, emergindo a luta pela validacio dos direitos mencionados em lei, como a
aquisicao da Libras como lingua natural dos Surdos, que se tornam bilingues por utilizarem sua lingua de
sinais e a lingua majoritaria do pais como segunda lingua, aprendida por meio de instrucao formal,
configurando um bilinguismo que proporciona a interacao entre duas linguas de modalidades diferentes
— no caso do Brasil, a Libras (lingua de sinais) e o portugués brasileiro (PB - lingua oral com registro
grafico alfabético).

Durante muitas décadas, em diferentes paises, discutiu-se a necessidade de ensinar os Surdos a
oralizarem e a realizarem leitura labial para poderem fazer parte da sociedade, pois o uso de sinais limitaria
a comunicag¢ao apenas entre Surdos e os poucos ouvintes que a aprendiam. Além disso, havia ainda um
julgamento de inferioridade, atrelada a ideia de que por meio de sinais e expressdes nao manuais nao seria
possivel expressar conceitos complexos. Ainda que existissem diferentes vertentes educacionais e
centenas de Surdos estivessem sendo alfabetizados e formando-se também educadores de outros Surdos,
os questionamentos acabaram cedendo as opressoes oralistas da época, que privilegiavam o uso da lingua
oral (LO), partindo-se entdo para um movimento de proibi¢io do uso da lingua de sinais em 1880 no
Congresso de Milao™.

A valoriza¢ao do ensino obrigatério da oralizagdo durante o processo de ensino-aprendizagem de
uma lingua escrita perdurou durante algumas décadas, resultando na diminui¢ao do quadro de professores
Surdos que atuavam nas escolas e gerando prejuizo ao desenvolvimento linguistico que a privagao do uso
e da exposicio a lingua natural pode causar aos individuos. Esse abolicionismo da lingua de sinais resultou
em um marcante retrocesso na educa¢ao de Surdos, que refletiu durante muito tempo em dificuldades
no ensino e na aprendizagem a partir de uma lingua artificial para os alunos, promovendo uma
deterioragao nesse processo (Sacks, 2010). Durante muito tempo, os Surdos foram julgados seres
humanos incapazes de comunicar-se verbalmente, sendo a surdez considerada uma patologia que impedia
a aquisicdao natural da linguagem; por isso, acreditava-se que também nao eram capazes de desenvolver
aprendizados, visto que linguagem e pensamento sio diretamente relacionados, ou seja, se nao havia

linguagem, niao poderia haver pensamento (Quadros, 1997).

2 Congtresso Internacional de Educadores de Surdos, evento ocorrido em 1880, em que os professores Surdos foram
impedidos de participar da vota¢do sobre o uso da lingua de sinais na escola, resultando na obrigatoriedade de ensinar os
Surdos a utilizarem a lingua oral e na proibi¢dao do uso de suas linguas naturais, as linguas de sinais.

|8
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Apbs décadas de um periodo de opressao e desvalorizagdo do uso de sinais promovido pelo
Congresso de Milao, ocorre uma grande mudanga de perspectiva cientifica sobre as linguas de sinais
quando um linguista norte-americano, William Stokoe, inicia sua trajetéria como professor de Surdos da
Gallaudet University’ e percebe que a comunicagio entre os Surdos em sinais constitui uma lingua natural
e completa. Stokoe publica, entdo, em 1960, sua obra Sign Langnage Structure, apresentando ao mundo a
complexidade das linguas de sinais, detalhando suas estruturas internas identificadas pelo linguista,
demonstrando por meio de muitos estudos que as linguas sinalizadas seriam capazes de expressar
qualquer ideia, abstrata ou concreta, dentro de um sistema linguistico formal. A partir de entdo, houve
uma revolucao na forma como as linguas de sinais eram concebidas, partindo para muita movimentagao
de instituicbes em favor da educacio de Surdos e formagiao de muitos dos proprios Surdos como
professores, o que foi um passo importante para que se destacasse a necessidade do uso da lingua de
sinais no desenvolvimento linguistico dos Surdos e da importancia da formacao de Surdos para o ensino
de outros Surdos, de acordo com Sacks (2010).

Com base no reconhecimento das linguas sinalizadas como sistemas linguisticos de comunicacao,
contemplando critérios como gramatica, fonologia, morfologia, prosddia entre outros que caracterizam
uma lingua como tal, além da possibilidade de uso de recursos conotativos (Goldfeld, 2002), percebeu-
se que as comunidades Surdas teriam o direito ndo apenas de adquirirem e se comunicarem por meio de
sua lingua natural, sinalizada, mas também de aprenderem a lingua escrita majoritaria de seu pais para que
fosse garantido o acesso a comunica¢ao em uma sociedade predominantemente ouvinte, assim como a
oportunidade de viver de maneira mais autonoma.

A partir dessas conquistas disseminou-se o uso da lingua de sinais e a constata¢ao de que essa
comunicagao realizava as mesmas fun¢oes que a lingua oralizada daquela sociedade, possuindo um padrao
linguistico estrutural. Assim, iniciou-se um processo de desmistificagio daquele senso comum de que
Surdos eram incapazes de aprender e utilizavam gestos aleatérios (Quadros et al., 2004).

No Brasil, desde que a Libras teve seu satus linguistico reconhecido, muitos questionamentos
sobre a utilizagdio dessa lingua e seus usuarios vém surgindo na esfera académica. Junto a esse
reconhecimento, a surdez deixou de ser estigmatizada como patologia e a escolarizagao dos Surdos
passou a focar no desenvolvimento bilingue em Libras e PB. Esses avan¢os contribuiram para que o
sistema educacional se voltasse a implementacio da educagio bilingue em escolas que utilizam
prioritariamente a Libras como meio de comunica¢ao, amparadas por lei, mantendo o ensino obrigatorio
do PB (escrito) como segunda lingua (I.2) por ser a lingua majoritaria do pafs, ou seja, o aprendizado
deste codigo escrito é necessario para o convivio na sociedade predominantemente ouvinte, sendo a

Comunidade Surda uma minoria linguistica enquanto usuarios nativos da Libras.

3 Universidade norte-americana desenvolvida para e por pessoas Surdas que oferece educagio em lingua de sinais desde a
escola primaria ao doutorado, localizada na cidade de Washington.

|9
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Ainda hoje, a educagao de Surdos é permeada de dificuldades que envolvem, em especial, o ensino
e aprendizagem do PB como segunda lingua, como a escassez de formagao especifica e profissionais
qualificados para o ensino bilingue, a caréncia de escolas bilingues de Surdos, o que faz com que nem
todos os Surdos consigam alcangar alta proficiéncia na escrita do PB. Esses fatores podem fazer com que
persista uma ideia geral de que algumas pessoas nao sejam capazes de estabelecer uma comunicacio
escrita eficaz ou até mesmo que tenham questionadas suas capacidades cognitivas por serem Surdas,
elementos que demonstram um desconhecimento acerca dos processos de desenvolvimento linguistico

que fazem parte desse contexto.

BILINGUISMO

Popularmente, o bilinguismo ¢ concebido como sendo o envolvimento de duas (ou mais) linguas
em determinado contexto, sendo bilingue aquela pessoa que ¢ capaz de produzir e compreender mais de
um sistema linguistico. Conforme apontado por Preuss et al. (2014), o bilinguismo nao possui uma tnica
definicao, sendo discutido por diversos autores sob diferentes perspectivas. Neste estudo, adota-se a
concepcao de bilinguismo apontada por Grosjean (2010), considerando bilingue o sujeito que utiliza duas
ou mais linguas em sua vida cotidiana, em diversos contextos de uso, com variados niveis de proficiéncia.
O uso e dominio das linguas pode variar entre os bilingues de acordo com variaveis como idade de
aquisicao das linguas, contextos de uso, graus de exposi¢ao e uso, entre outros fatores.

O termo bilinguismo geralmente remete ao aprendizado de duas linguas orais, ja que muitos paises
possuem mais de uma lingua oral oficial, assim como ao frequente fenomeno do aprendizado de segunda
lingua por sujeitos ouvintes de paises que possuem apenas uma lingua majoritaria, como no caso do
Brasil. Estudos sobre bilinguismo sdo frequentes e emergentes em paises do mundo todo e trazem
consigo o interesse em investigar diversos aspectos que ocorrem no sujeito bilingue, em termos sociais,
psicolinguisticos, neurolinguisticos, dentre outros campos.

No ambito da Psicolinguistica, exploram-se os processos envolvidos na aquisi¢io de linguas
dentro do bilinguismo, compreensido e producao das linguas de um bilingue, assim como aspectos
atinentes ao processamento linguistico-cognitivo, envolvendo, por exemplo, questdes de memoria. O
estudo do bilinguismo também remete as relagdes que ocorrem entre as linguas envolvidas (Grosjean,
2001), pois é natural que dois sistemas de conhecimento armazenados no mesmo cérebro interajam, seja
por questdes de grau de distancia linguistica, psicotipologia, proficiéncia nas linguas, ou outros fatores
responsaveis pela influéncia translinguistica (Cenoz, 2001).

Em termos neurolinguisticos, por exemplo, estudam-se as influéncias sofridas pelas linguas em

armazenamento no mesmo sistema neuronal. Por exemplo, quando um aprendiz inicia o contato com
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uma segunda lingua®, o fato de ja haver conhecimento prévio de outro sistema linguistico faz com que
este aprendizado nio seja como o da primeira. De acordo com Cenoz (2001), alguns dos fenémenos que
podem ocotrer na aquisi¢ao de segunda lingua sao decorrentes da influéncia translinguistica (cross-linguistic
influence), que ¢é responsavel pelo acontecimento de transferéncia de sons de uma lingua para a outra, o
chamado “sotaque estrangeiro”, a modificagdo de estruturas gramaticais de acordo com a sintaxe
conhecida da lingua anterior, entre outras ocorréncias, também sio perceptiveis influéncias de cunho
semantico e lexical.

A primeira lingua (L1) funciona como base para o aprendizado de linguas adicionais a partir de
conhecimentos anteriores e estratégias metacognitivas que dependem da competéncia do aprendiz em
sua L1, ou seja, a L1 se constitui como fonte das transferéncias linguisticas, por meio das quais o aprendiz
de L2 reinterpreta conceitos ja conhecidos para significacio da nova representacao lexical (Cummins,
1981). Sob esse aspecto, a qualidade e a quantidade do zzput linguistico da L1 sdo relevantes para o
desenvolvimento de outras linguas, mesmo que estas sejam de modalidades diferentes (Grosjean, 2000).
Assim, quanto maior o nimero e mais diversos os conhecimentos adquiridos em sua L1, além de mais
conceitos assimilados, consequentemente mais possivel sera a relagdo de equivaléncia lexical em outra
lingua.

Considerando as necessidades comunicativas e de desenvolvimento cognitivo dos seres humanos,
o bilinguismo, de acordo com Grosjean (2010), é a alternativa por meio da qual as pessoas podem se
comunicar e interagir com o mundo ao seu redor, desenvolvendo plenamente suas habilidades linguisticas
e cognitivas. O bilinguismo ainda possui uma dimensao biopsicossocial que individualiza o processo, pois
cada sujeito ¢ unico em suas capacidades e experiéncias cognitivas, sociais e esse fendomeno pode ser
desenvolvido por diversos motivos, de acordo com Bialystok (2001), como viver em local em que se
utilizam duas linguas, residéncia temporaria em lugar diferente de sua origem linguistica e/ou dos pais e
desenvolvimento em meio a dois ambientes linguisticos.

No caso das pessoas Surdas, tornam-se bilingues porque nascem em uma sociedade
predominantemente ouvinte que utiliza uma lingua oral-auditiva. Neste caso, a Comunidade Surda
constitui uma minoria linguistica enquanto usuarios nativos da LS e adquirem a lingua majoritaria do pais
como sua L.2. Como aponta Grosjean (2008), é necessario que o desenvolvimento bilingue da pessoa
Surda acontega porque eles fazem parte desses dois mundos, podendo transitar livremente nas duas
culturas. Além disso, suas habilidades cognitivas serdo desenvolvidas junto a linguagem em sua lingua
natural e, quando em contato com o mundo ouvinte, precisam da autonomia que o conhecimento

linguistico fornece para poderem interagir e fazer suas escolhas.

* Neste capitulo ndo se busca discutir a diferenga proposta por alguns pesquisadores em relagdo aos termos “segunda lingua”,
“lingua estrangeira” ou “lingua adicional”. Os termos empregados aqui serdo segunda lingua ou adicional.
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Tendo-se em mente os processos envolvidos no desenvolvimento bilingue, pretende-se na
sequéncia abordar alguns aspectos de interesse para o presente estudo: o bilinguismo na surdez. No caso
das comunidades Surdas em relagao as linguas majoritarias, ocorre que essas comunidades nao tém acesso
completo natural a um dos aspectos das linguas orais - o fonolégico - pelo fato de ser emitido por meio
de sons. Conforme os estudos de Grosjean (2008, 2010), pode-se considerar que o bilinguismo dos
Surdos ¢ tao ou mais heterogéneo quanto o bilinguismo que envolve apenas linguas orais, pois trata-se

de duas formas distintas de produc¢ao e compreensio das linguas - uma sinalizada ¢ uma oral.

BILINGUISMO DOS SURDOS

O bilinguismo em linguas orais ja nao ¢ um conceito homogéneo, como ja mencionado.
Entretanto, na populagdo Surda encontra-se uma heterogeneidade maior decorrente das habilidades
linguisticas de seus usudrios Surdos e por diversos fatores que vao desde a aceitacao da surdez por parte
da familia e estimula¢ao linguistica na infancia, até habitos de leitura e escrita na vida adulta, além das
diferentes condi¢des auditivas e graus de surdez e aprendizado da lingua oral vocalizada. Em geral, o
bilinguismo contempla todos os Surdos que vivem em sociedades urbanas e utilizam a lingua de sinais,
pois estdo expostos a lingua oral/escrita diariamente a partir de todo tipo de comunicagio, desde
informagoes jornalisticas a cartazes de andincios e mensagens em redes sociais. Grosjean et al. (2012)
apontam o bilinguismo como um fendémeno que pode ocorrer a partir dos usos linguisticos do sujeito,
ou seja, a experiéncia linguistica serd o ponto crucial para a defini¢io do bilingue. Obviamente, junto a
experiéncia linguistica, encontram-se atrelados a proficiéncia e o uso, pois uma experiéncia maior, de
maior qualidade e frequéncia, tende a implicar maior uso e maior nivel de proficiéncia nas linguas alvo.

A diferenca de modalidade linguistica de que se trata no bilinguismo apontado aqui consiste na
caracteristica visual-espacial das linguas de sinais e na sua articulagao por meio de parametros manuais e
expressoes faciais e corporais, enquanto as linguas orais sao caracterizadas pela modalidade oral-auditiva,
articuladas por meio do aparelho fonador. As linguas também diferem em relagdo a estrutura, pois as
orais t¢ém um padrao linguistico linear, em que os fonemas sao articulados um a um na construgiao do
léxico e, consequentemente, na elaboracido das frases, ao passo que as linguas de sinais possuem uma
construcao lexical e frasal da simultaneidade da realizacao dos parametros (Quadros et al., 2004).

Ao contrario dos ouvintes, os Surdos nao nascem fazendo parte de um mundo acessivel, com
ambiente linguistico favoravel ao seu desenvolvimento e aquisicio da linguagem. Muitas vezes o
desenvolvimento linguistico da primeira lingua em Surdos ocorre tardiamente, pois é comum que eles
nas¢am em familias ouvintes, ou seja, que nao utilizam a lingua de sinais, resultando na demora a receber
estimulos linguisticos no meio em que vivem (Quadros, 1997). Esse fator é mais um dos elementos
apontados por Grosjean (2008) que contribuem para a heterogeneidade do bilinguismo dos Surdos,

porque envolve a atitude dos pais ouvintes sobre procurar orientagoes sobre a surdez dos filhos e das
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condi¢bes linguisticas envolvidas, como oportunizar-lhes a aquisicdio de LS e tentar integra-los a
Comunidade Surda, para que possam fazer parte dos dois ambientes a que pertencem.

Ha de se considerar que o aprendizado da leitura e da escrita do PB pelo Surdo é um processo
muito mais complexo devido a restricao auditiva, historico linguistico e, principalmente, pelo fato de que
os professores em geral utilizam métodos de ensino de escrita considerando a relagao entre som e grafia
que ¢é realizada por aprendizes ouvintes. Desta forma, direcionam-se ao desenvolvimento das
competéncias de escrita e leitura e, em alguns casos, a habilidade oral também ¢é ensinada, embora nao
seja prestigiada pela Comunidade Surda. O ensino da oralizacio para os Surdos nao ¢ uma atividade
espontanea e, sim, mecanica, que requer treinamento e repeticio de movimentos articulatorios para
produzir sons (Quadros, 1997).

Embora esse tipo de bilinguismo represente um contexto minoritario que ainda é um recorte
cientifico pouco explorado em comparagao as pesquisas referentes a bilingues de linguas orais, revela-se
um interesse crescente na investigacao do aprendizado de linguas de modalidades diferentes por sujeitos
bilingues bimodais e na aquisicao de uma lingua escrita como L2 por sujeitos Surdos. Esse interesse vem
de pesquisadoras como Morford et al. (2014), Pichler et al. (2018), Lillo-Martin et al. (2016), Polinsky
(2018), Emmorey et al. (2020), e, no Brasil, pesquisadoras como Sousa (2015), Cruz et al. (2015) , Neves
(2017), Quadros (2018), Silva (2018), entre outros autores que se dedicam a investigar os fenémenos
linguisticos e buscam uma compreensiao de forma mais aprofundada desse processo, colaborando com
o desenvolvimento de estratégias de ensino de linguas a sujeitos Surdos e a compreensao do processo de
seu aprendizado da leitura e da escrita.

Grosjean (2008) menciona que ser bilingue é conhecer e utilizar duas linguas em sua vida
cotidiana. Nesse contexto, pode-se considerar que o individuo Surdo escolarizado sera bilingue por se
tornar usuario de dois sistemas linguisticos diferentes, a Libras, lingua de sinais natural e minoritaria, e o
PB escrito ou escrito e falado, no caso do Brasil. Porém, o bilinguismo de Surdos apresenta a caracteristica
que o diferencia do bilinguismo comum entre os falantes de linguas orais: a aprendizagem de linguas de
modalidades diferentes, como a Libras, visual-espacial, e o PB, oral-auditiva, que é aprendida em sua
representacdo escrita. Alguns Surdos também aprendem a lingua em modalidade oral, por meio de
treinamentos da fala e leitura labial, como ja mencionado.

Em alguns casos, encontra-se a utilizacio do termo “bimodal” para caracterizar o bilinguismo de
Surdos de maneira geral, considerando que utilizam duas linguas de modalidades diferentes, ainda que a
LO em questao seja desenvolvida apenas em suas habilidades de leitura e escrita. Por outro lado, outros
autores consideram bilinguismo bimodal aquele que contempla a utiliza¢ao de uma LS e uma LO em suas
habilidades de producio, caracterizado pela possibilidade de producao sobreposta (code-blending) ou
alternada (code-switching), isto é, de oralizar e sinalizar a0 mesmo tempo em alguns momentos por nao
compartilharem os mesmos canais articulatérios de produgdo de fala. Neste caso, restringe-se o uso de

“bimodal” aos Surdos que adquirem uma lingua de sinais e aprendem a lingua oral por meio de ensino
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formal terapéutico (fonoterapia) ou em outros contextos e costumam oralizar para se comunicar em suas
interacOes, e aos ouvintes filhos de pais Surdos, chamados de Codas (children of deaf adults), que se
desenvolvem bilingues naturalmente.

De acordo com Quadros (2017), os Codas sao pessoas ouvintes que nasceram em ambiente
bilingue, que adquirem a lingua dos pais —a LS, lingua de heranga para esses filhos ouvintes que convivem
em outros meios predominantemente ouvintes, mas carregam consigo o bilinguismo adquirido em casa
com sua familia, além de também fazerem parte da Comunidade Surda e aprenderem particularidades
sobre a cultura dos Surdos como a experiéncia visual, o que abrange diversos aspectos socioculturais
decorrentes desse bilinguismo bimodal. Esse grupo de bilingues bimodais geralmente assume uma
posicao que torna confortavel o transito entre as duas linguas, pois se comunicam em sinais na vida
familiar e podem ou nio utilizar as duas linguas a0 mesmo tempo, em sobreposi¢ao, conforme os habitos
de uso e os interlocutores do didlogo, sem deixar de pertencer ao “mundo ouvinte”.

Os Surdos que desenvolvem o bilinguismo funcional geralmente sao aqueles que fazem parte dos
privilegiados 5% da populagao Surda que sio filhos de pais também Surdos e adquirem desde muito cedo
a lingua de sinais a partir de estimulacdao precoce e desenvolvimento linguistico desde o berco. Segundo
Quadros (2017), esses Surdos mantém uma relagdo muito mais intensa com sua L1, possuindo maiores
oportunidades de convivio com outros Surdos e, em locais que possuem escolas bilingues, esses Surdos
apresentam um desempenho muito bom em leitura e escrita da L2, evidéncia que reflete o conceito
apontado por Grosjean (2010) de que a L1 de um usuario influenciara a aprendizagem de sua L2 mesmo
que esta seja uma LO/escrita e, aquela, uma LS. De acordo com o autor, quanto mais consolidada e
desenvolvida a .1, melhor e mais facil sera a aprendizagem de sua outra lingua. Nos resultados do estudo
realizado por Quadros et al. (2011) as autoras também mencionam a influéncia que a idade de exposi¢ao
a LS tem no desenvolvimento linguistico dos Surdos, impactando em suas habilidades de expressao e
compreensao.

Diferentemente dos Surdos que nascem em familias Surdas, os Surdos filhos de pais ouvintes siao
maioria e vivenciam experiéncias mais diversas no desenvolvimento da linguagem, pois 0 momento em
que serdao expostos a lingua de sinais dependera da atitude dos pais em relagiao a surdez e mesmo em
relagdo a0 momento em que a surdez é percebida. Conforme aponta Silva (2018), muitas vezes a familia
opta pelo treinamento da oralizagdo e recursos como aparelhos auditivos ou implante coclear como
tentativa de ensino da LO. Além disso, de acordo com Quadros (2017), alguns pais podem optar por nao
oportunizar o contato do filho com a lingua de sinais, ou levar alguns anos até que o contato acontega.
Nesse periodo a crianga acaba tendo contato com a LO dos pais, variando suas experiéncias
comunicativas sob diversos aspectos individuais de cada conjunto familiar e desenvolvendo naturalmente
a lingua de sinais quando passa a conviver com outros Surdos, podendo ocorrer até mesmo na
adolescéncia ou na vida adulta, pois ocorre uma identifica¢ao linguistica no convivio com a Comunidade

Surda que naturaliza este processo de aquisi¢ao.
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O tipo de escola em que a crianga Surda ¢ inserida também ¢é um fator importante na fase de
desenvolvimento da linguagem, pois nem todas tém acesso a escola bilingue, com profissionais Surdos e
lingua de sinais utilizada para a instrugao, assim como o ensino do portugués escrito como L2, o que
torna esse publico bastante heterogéneo em relagao a competéncia linguistica, de acordo com os estudos
de Silva (2018). Da mesma forma, o contato continuo com a lingua por meio dos habitos de leitura e
escrita é uma variavel que influencia no desenvolvimento dos niveis de proficiéncia e habilidades
linguisticas, impactando no desempenho leitor dos participantes, pois a quantidade de exposicao a lingua

modifica os efeitos de processamento de informacdes linguisticas (Jeronimo, 2013; Rigatti et al., 2019).

APRENDIZAGEM DE PORTUGUES ESCRITO POR SURDOS

No Brasil, para viabilizar o acesso dos Surdos ao ensino da lingua escrita majoritaria, foi necessaria
a implementacao de um sistema educacional bilingue para Surdos com escolas que priorizassem o uso da
Libras como lingua de instrucao e de comunicagao dentro da escola e o ensino do PB escrito como
segunda lingua para os alunos Surdos. Cumpre ressaltar que o bilinguismo dos Surdos ¢ uma medida
fundamental para tornar minimamente acessivel a participagdo na sociedade por este grupo
linguisticamente minoritario, de acordo com o que Grosjean (2000) aponta sobre o bilingue Surdo. Além
do mais, o processo de escolarizagao depende do aprendizado da lingua escrita, pois sdo escassos, ainda,
os recursos (humanos — profissionais especializados, didaticos — materiais e atividades, pedagogicos —
métodos e praticas) suficientes para uma educag¢ao integralmente em LS.

Conforme ja mencionado, a maioria dos Surdos pertence a familias ouvintes em que a lingua oral
¢ utilizada e, muitas vezes, a identificacdo da surdez ocorre tardiamente, fatores que se unem em um
contexto desfavoravel de desenvolvimento linguistico para as criangas Surdas. Quando os Surdos siao
filhos de pais Surdos ou a surdez ¢ identificada desde os primeiros meses, no caso de nascerem Surdos,
ou logo que a crianga perde a audi¢do, com a orientacio adequada sob uma perspectiva
socioantropologica que reconhece os Surdos como sujeitos biculturais usuarios de um sistema linguistico,
o desenvolvimento da linguagem pode ocorrer naturalmente desde que eles estejam expostos a lingua de
sinais. O aprendizado da lingua escrita ocorrera por meio de instrugdo posterior ao desenvolvimento
linguistico na lingua de sinais. Por meio deste aprendizado, torna-se possivel expressar-se e comunicar-
se plenamente, por isso a lingua escrita deve ser utilizada como meio de instru¢do na educagao bilingue
de Surdos, de acordo com Silva (2018).

Ainda que necessario para o aprendizado de uma nova lingua, o desenvolvimento linguistico da
LS por si s6 nio ¢ suficiente para que se adquira a habilidade de leitura em L2, pois o ato de ler nao é um
processo natural, mas algo que deve ser ensinado por meio de instru¢ao formal (Neves, 2017). Esse
aprendizado da lingua escrita como L2 pode ocorrer em escolas bilingues para Surdos ou em escolas

regulares em modalidade inclusiva. Na escola bilingue, os alunos Surdos tém acesso aos conteudos
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disciplinares por meio de sua L1, pois as aulas sao ministradas em lingua de sinais, assim como as diversas
func¢oes administrativas dentro da escola, conforme Silva (2018). Entretanto, no Brasil, sio poucas as
escolas para Surdos ou com turmas especificas para Surdos em que as aulas ocorrem em Libras, fazendo
com que a maioria dos Surdos seja submetida a inclusao escolar. A exemplo da escassez de escolas para
Surdos, menciona-se o estado do Rio Grande do Sul, que conta com mais de 2.400 escolas na rede
estadual de ensino, sendo apenas cinco escolas especializadas na educacao de Surdos no estado, segundo
dados do Censo Escolar 2019 (BRASIL, 2019)°.

A inclusao de Surdos ocorre em escolas regulares com a contratagao de tradutores e intérpretes
de Libras para atuarem nas aulas e demais eventos escolares, porém, ressalta-se que as aulas ministradas
em modalidade inclusiva sao realizadas em PB com uma turma majoritariamente ouvinte, sendo
interpretadas para a Libras, geralmente sem uma interagao direta entre alunos Surdos e professores. Além
disso, a promocao linguistico-cultural que os Surdos vivenciam em escolas bilingues, com diversos
colegas e professores Surdos e objetivos voltados a essa comunidade, nao costuma estar presente em
escolas regulares com inclusao, de acordo com os estudos de Silva (2016). Ainda, a autora aponta que o
desempenho na leitura em PB das criangas Surdas que estao inseridas em ambientes de educacao bilingue
¢ mais positivo do que aquele apresentado por alunos de escolas de inclusao, indicando que os Surdos
tendem a desenvolver melhor sua compreensao leitora quando tém acesso irrestrito ao desenvolvimento
da linguagem em sua L1.

Caso o ingresso escolar ocorra ainda em estagio de desenvolvimento inicial da LS, pode ocorrer
atraso na aprendizagem da escrita, pois esse processo envolve um sistema grafico de escrita alfabética
desconhecido, que nao ¢é utilizado na lingua materna dos Surdos. Torna-se um processo complexo
porque, além da consolidacao da linguagem em LS, a crianga ainda precisa compreender uma nova lingua
em modalidade diferente de sua .1, cujo recurso comumente utilizado na associagdo das palavras escritas
(o fonolégico, por meio da audigao) ¢ inacessivel (Quadros et al., 2004). Assim, acredita-se que o acesso
a LS disponibilizado desde a infancia pode ajudar no desenvolvimento cognitivo da crianga Surda, pois
ela fica exposta a estruturas abstratas que potencializam seu conhecimento conceitual, servindo de base
para o aprendizado de L.2.

Quando a crianga Surda ja desenvolveu sua primeira lingua, uma LS, o processo cognitivo de
aprendizagem se torna muito mais acessivel, porque, a partir dessa consolidacdo, possivelmente tera
experimentado diferentes situagoes comunicativas e experiéncias de mundo, o que servira de apoio em
seu desenvolvimento como leitora (Mayberry, 2007). A pratica de leitura é um ato individual de
construcao de significado, possibilitando diferengas as realizagdes de diferentes sujeitos, pois essa
construcao depende de suas inferéncias, conhecimento de mundo e relagdes que se estabelecem entre

leitor e texto. Isso nio significa que o texto ja nao tenha um significado em si, porém, o sentido e

® Convém observar que aqui nio estio incluidas informagdes sobre escolas bilingues para Surdos nas esferas municipal e
patticular, pois ndo foram encontrados dados atualizados disponiveis on/ine no momento de trealiza¢do desta pesquisa.
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compreensao é dado pelo leitor e seus objetivos de leitura no momento de interagdo com aquele texto
(Sol¢, 1998). Conforme Kleiman (1997), o conhecimento pode ser classificado em diferentes niveis: de
mundo, linguistico e textual; esses trés precisardo trabalhar de forma conjunta e complementar,
constituindo o saber do sujeito. Utilizando esses conhecimentos é que se torna possivel a compreensio.
Ao trabalhar a leitura com alunos Surdos, é fundamental que sejam respeitados o conhecimento
linguistico e a experiéncia visual destes alunos, fazendo uso de recursos graficos e elementos visuais, pois
a ativacao de conhecimentos pode ser favorecida se estimulada sua modalidade linguistica. Os elementos
visuais atuam como pistas ao leitor Surdo, como “instru¢des” para uma melhor compreensio, inclusive
em relacdo a associacdo de termos com o referente visual.

Diferentemente dos alunos ouvintes, conforme aponta Fernandes (2000), os alunos Surdos nao
utilizardo o recurso fonoldgico da lingua oral para apoiar as associagOes graficas, por isso esse processo
de aprendizagem requer atencao especial para que seja oportunizada de maneira eficiente. Por nao ser
adquirida de forma natural como no caso dos leitores ouvintes, é essencial que o inicio do contato com
a aprendizagem de leitura se desenvolva de maneira mais abrangente e acessivel (Fernandes, 2006). Além
disso, no trabalho com textos, pode-se fazer uso de um roteiro de leitura, que antecipe o vocabulario,
trazendo conforto ao aluno para transitar por aquelas palavras.

De acordo com Sousa (2008), ressalta-se que ainda ndo ha um consenso sobre como promover a
aprendizagem de PB escrito por Surdos, sendo uma questao que permanece em discussao no contexto
educacional. Pereira (2014) menciona que o ensino de PB para alunos Surdos deve proporcionar situagoes
de contato com textos, inicialmente produzidos em LS para que os alunos se habituem com os tipos de
construcao textual e, a seguir, transpor as unidades textuais para a representagao escrita do PB, de forma
que os alunos possam perceber o contraste entre as linguas e apreender a forma como se expressa a
mesma ideia em cada uma delas, cada uma em seu formato. Para essa pratica, ¢ imprescindivel que os
professores de Surdos sejam bilingues também em LS e PB, preferencialmente Surdos para que possam
contribuir também com a construcio identitaria do leitor Surdo.

Conforme apontado por Silva (2016), o bilinguismo dos Surdos como direito tem sido exigido
para que possam usufruir do contato com um sistema linguistico compativel com suas condig¢oes
sensoriais e tenham acesso a cultura de seus pares, interagindo e compartilhando experiéncias com outros
Surdos, expandindo suas habilidades linguisticas em sua lingua materna e a0 mesmo tempo estar
capacitados a participarem da sociedade, que é predominantemente ouvinte, por meio da escrita/leitura.
Seguindo o conceito de bilinguismo correspondente aos usos que o usuario faz de suas linguas, a pessoa
Surda nao precisa dominar todas as habilidades e ter proficiéncia na L.2 equivalente a que tem em sua L1,
pois suas experiéncias linguisticas demandarao niveis de uso especificos a cada pessoa. Além disso, suas
necessidades sociais, educacionais e profissionais delineardao o bilinguismo de cada um desses individuos.

O desenvolvimento linguistico na lingua de sinais ¢, entdo, primordial para o aprendizado da lingua
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escrita. . preciso que se tenha uma primeira lingua bem desenvolvida para que se potencialize a habilidade

comunicativa e o desempenho cognitivo para o aprendizado da L2 (Quadros, 2005).

COATIVACAO LINGUISTICA

Estudos sobre bilinguismo (Dijkstra, 2005; Kroll et al., 2006) apontam evidéncias de coativagao
linguistica durante atividades como leitura, compreensao oral ou producio escrita ou oral, com base na
similaridade de forma entre os itens lexicais das duas linguas orais envolvidas. A partir das evidéncias
mostradas por Thierry et al. (2007) foi possivel observar que a coativagao pode ocorrer mesmo quando
as linguas nao compartilham seus codigos, como no caso do inglés e chinés. Assim, Morford et al. (2011)
propuseram a investigacao de coativacio linguistica entre inglés e ASL, encontrando dados que sugerem
a ativacao dos sinais equivalentes as palavras lidas por pessoas Surdas.

O reconhecimento do status linguistico das LS também promoveu estudos que buscassem
compreender as questes cerebrais envolvidas na utilizacio desses sistemas. Inicialmente se tinha uma
ideia de que estas linguas estariam localizadas no cérebro em areas referentes a imagem apenas, por se
tratarem de linguas caracteristicamente visuais. No entanto, as descobertas cientificas apresentaram
evidéncias de que essas linguas ocupam as regides do cérebro implicadas na linguagem, assim como as
linguas orais. A constatagdo da proximidade das linguas na organizagdo mental foi um fator que
contribuiu para a ascensao desse reconhecimento linguistico e interesse cientifico pelas linguas
sinalizadas.

A coativagdo linguistica pode ocorrer por intermédio de caracteristicas compartilhadas entre as
linguas, como parametros fonoldgicos, semanticos e ortograficos. No caso das linguas de diferentes
modalidades de que tratamos aqui, ndo ha semelhangas ortograficas e fonoldgicas, ocorrendo o acesso
por meio de conceitos semanticos conhecidos e organizados no léxico bilingue a partir de representagdes
lexicais distintas em cada lingua. Essa condi¢do semantica e organizacio mental permite que as linguas
interajam de alguma maneira e o bilingue possa ativar itens de uma lingua a partir do acesso a outra.
Durante a produgao de fala, a ativagao das duas linguas pode ocorrer de forma sequencial (code-switching),
nos momentos em que o usuario faz uma troca de cédigo linguistico no meio da fala (isto é, para de usar
uma lingua para utilizar algum elemento da outra e depois volta a utilizar a primeira) ou simultanea (code-
blending), quando o falante sobrepoe as linguas, utilizando-as a0 mesmo tempo — fenomeno comum de
ser observado nos bilingues de LS e LO (Sousa et al., 2012).

Uma caracteristica particular do bilinguismo de LS e LO é a possibilidade de sobrepor o
conhecimento lingufstico que se tem nas duas linguas a0 mesmo tempo durante a produgao da fala, o
que nao ¢ possivel de acontecer no bilinguismo de linguas orais, como entre as linguas portugués e inglés,
pelo fato de utilizarem os mesmos articuladores utilizados para produgio da fala. O bilinguismo bimodal

permite que essa sobreposi¢ao acontega, sendo possivel oralizar e sinalizar ao mesmo tempo, utilizando,
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por exemplo, PB e Libras. Esse fenomeno linguistico tem sido estudado por pesquisadores como
Emmorey et al. (2008; 2012) e Quadros et al. (2014; 2016; 2020), denominado code-blending.

Cabe salientar que o fenémeno de sobreposi¢ao nio se refere a uma atividade continua ou por
longo periodo de fala, isto é, ndo se trata de, por exemplo, contar uma histéria em duas linguas a0 mesmo
tempo e, sim, durante a fala em situacdes de uso sobrepor alguns itens lexicais isolados que sejam
equivalentes em sentido e significado, variando conforme contexto e pessoa que fala. A utilizagdo
simultanea de dois sistemas linguisticos diferentes nao pode ocorrer de maneira satisfatoria pelo fato de
que cada lingua possui uma estrutura sintatica especifica e, embora seja possivel durante a fala (oral ou
sinalizada) sobrepor um ou outro vocabulo, ha de prevalecer um dos sistemas (Quadros et al., 2010).
Assim, na tentativa de sinalizar e oralizar a0 mesmo tempo durante um longo periodo de fala ou como
atividade continua, ambas as linguas que estiverem interagindo poderio ser afetadas em relagao a prosodia
e a sintaxe.

Conforme apontado por Silva (2018), essas sobreposi¢oes ocorrem naturalmente na producao de
bilingues, em momentos especificos em que o léxico pode ser encaixado no contexto, de forma que ¢
claro o uso de uma ou outra lingua pelo falante/sinalizante, nao sendo equiparavel ao modelo de ensino
utilizado na imposi¢ao da oralidade aos Surdos chamado Bimodalismo, cuja estrutura de uso da LS ¢ LO
ao mesmo tempo ¢ artificial e ndo contempla o respeito as gramaticas das linguas em questdo, servindo
a um propésito educacional que privilegiava o uso da LO no ensino de Surdos.

O code-blending caracteriza-se, entdo, pela utilizacio de duas linguas de modalidades diferentes
sobrepostas. Por exemplo, nos estudos de Emmorey et al. (2008), os bilingues bimodais ouvintes ao
contarem uma histéria em lingua oral reproduzem sinais de equivaléncia semantica a0 mesmo tempo da
palavra, até mesmo quando o interlocutor com quem falam nao tem conhecimento em lingua de sinais.
A reproducao simultanea de duas representagoes lexicais com o mesmo significado semantico acontece
espontaneamente, sem a consciéncia ou intengao por parte do falante de beneficio de facilitagio na
compreensio, ja que ocorre independentemente do conhecimento linguistico do interlocutor (Emmorey
et al., 2008).

Lee et al. (2019) também trazem evidéncias de que a coativagao linguistica ¢ bidirecional. No
estudo, os autores investigaram se a coativa¢ao bimodal é bidirecional mesmo em condig¢ées implicitas,
como na ativagao de palavras em inglés durante a visualizacdo de sinais por bilingues bimodais Surdos e
ouvintes. Os resultados demonstraram que ambos os grupos de participantes coativam as palavras em
inglés durante o reconhecimento dos sinais, corroborando com a hipétese de que esta coativagao seja
bidirecional. Todavia, esse fenémeno ocorre de forma diferente entre ouvintes e Surdos por consequéncia
de fatores como a lingua de dominancia de cada grupo, exposigao linguistica, nivel de proficiéncia, entre
outros. Os ouvintes bilingues bimodais realizaram a tarefa em sua lingua nio dominante (ASL), o que
poderia justificar, segundo os autores, os resultados mais lentos nos tempos de resposta em comparag¢ao

a0s Surdos.
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Ainda sobre a coativagdo mental, os resultados de experimentos que propuseram tarefas
monolingues para verificar a coativagao linguistica, como em Kubus et al. (2014), sugerem que sujeitos
bilingues podem ativar elementos conhecidos em uma de suas linguas mesmo em contexto monolingue
em que a outra lingua nao estaria envolvida, pois os autores encontraram evidéncias de que Surdos
bilingues reagem de forma diferente a estimulos escritos que possufam uma condi¢io implicita de
semelhanga em sua outra lingua. Os resultados dos estudos de Motford et al. (2011; 2014) e de outros
autores que utilizaram um paradigma de condicio implicita em tarefas monolingues para verificar
coativagao também indicam que em individuos bilingues em LS e LO a coativagao ocorre na presenca de
apenas uma das linguas.

Os niveis de proficiencia em L1 e L2 podem influenciar as interagdes entre essas linguas, mas
mesmo bilingues com maior nivel de proficiéncia em L2 terdo esta lingua mais fraca do que sua L1
(Motford et al., 2014). O aumento do nivel de proficiéncia na L2 pode oportunizar acesso mais rapido e
direto da L2 para o significado, porém, bilingues menos proficientes acabam recorrendo ao significado a
partir da ativagao do léxico com equivaléncia semantica em sua L1, o que faz com que a experiéncia
individual do bilingue em termos linguisticos de uso e exposicao as linguas, de acordo com este modelo,
influenciem diretamente nos tipos de interagao entre suas linguas e intensidade das conexoes lexicais

(Kroll et al., 1992).

EFEITOS DA INFLUENCIA TRANSLINGUISTICA

Considerando os estudos mencionados neste capitulo, acredita-se que a coativagdo linguistica
entre LS e LO/escrita pode influenciar no processo de decisio durante as tarefas de decisio semantica
implicitas realizadas por bilingues. Os estudos comportamentais que serdo apresentados a seguir
demonstraram variacdo no resultado de tomadas de decisdao da lingua-alvo quando havia ativagao da LS
ao ler um estimulo, sugerindo a ativacido da representagao lexical da LS durante o reconhecimento de
outra na LLO a partir da similaridade semantica.

Um estudo realizado por Ormel et al. (2009) verificou que o tempo de reagao em uma tarefa com
palavras escritas em holandés realizada por participantes Surdos ¢ influenciado pela iconicidade e
semelhanca fonoldgica das tradugdes em lingua de sinais holandesa referentes as palavras e imagens
apresentadas, indicando a ativagao implicita de sinais. Morford et al. (2011; 2014) apresentam evidéncias
de que a lingua de sinais ¢ ativada durante a compreensao de palavras escritas por sujeitos Surdos bilingues
que participaram de uma tarefa de julgamento semantico de pares de palavras escritas em inglés, que eram
relacionadas ou ndo em seu significado, cujas tradugdes equivalentes em ASL possuifam semelhangas
fonoldgicas em alguns pares. Além destas, outras pesquisas vém sendo desenvolvidas ao longo dos

ultimos anos com o objetivo de elucidar os mecanismos pelos quais esse fendomeno acontece.
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O Modelo Hierarquico Revisado - MHR (Revised Hierarchical Model — RHM) proposto por
Kroll et al. (1994) sugere que a interagao linguistica é possivel porque o léxico na mente dos bilingues
estaria conectado entre uma lingua e outra, de forma bidirecional. Entretanto, a relagao entre a L2 ¢ a
representacao conceitual nao ¢ tio forte quanto a relagao entre L1 e conceito, isto ¢, o bilingue tende a
acessar mais rapidamente o significado quando acessado por meio de sua L1 (Kroll et al., 1994). Segundo
as autoras, o perfodo inicial de aprendizagem da L2 ¢ fortemente influenciado pelo conhecimento na L1,
visto que nessa fase do aprendizado o usuério esta iniciando o contato com novas representagoes para
conceitos que ele ja conhecia. Esse modelo de processamento bilingue aponta que a forca das relagoes
conceituais corresponde a experiéncia de uso das linguas do individuo bilingue, modificando as interagdes
conforme a dinamicidade da relagao que ele possui com cada lingua, isto ¢, a medida em que o uso de
sua L2 intensifica, as associacOes conceituais poderdo exigir menor envolvimento da L1.

Conforme aponta Moraes (2012), a primeira lingua atua como base pois detém os conhecimentos
anteriores ¢ estratégias metacognitivas que dependem da proficiéncia do falante em sua L1 para o
aprendizado da L2, visto que conceitos nao serao aprendidos novamente do principio de seu significado,
sendo reinterpretados a partir do que ja era conhecido pela sua L1. Por isso reitera-se a importancia das
interagoes em L1 para aprofundamento da qualidade e quantidade do input linguistico, considerando-se
que a expansdo e diversidade do conhecimento em sua L1 correspondera a quantidade e qualidade de
conceitos assimilados.

Observa-se que criangas Surdas em fase de desenvolvimento da linguagem relacionam sua L1 na
pratica de aprendizado da lingua escrita (Meier, 1980), por exemplo, ao escrever a palavra em portugués
referente a um sinal especifico com a letra inicial equivalente a configuragdo de mao do alfabeto manual
utilizada no registro daquele sinal em Libras. Peixoto (2000) ilustra essa situagio com o sinal MAU,
realizado em Libras com a configuragao de mao equivalente a letra B do alfabeto manual. Nesse contexto,
ao nomear o sinal visto sem lembrar da palavra em PB, a crianca tende a associar elementos de sua L1,
nesse caso, iniciando a palavra “mau” com a letra B. No exemplo descrito, trata-se de um sinal arbitrario,
assim, pode-se observar a questao de que o aprendizado da L.2 leva os aprendizes a associarem elementos
da L1 nao presentes na construcdo das palavras (Peixoto, 2000).

Em produgdes escritas de pessoas Surdas pode-se perceber influéncia de transferéncia linguistica
estrutural da LS, ainda que esta ndo seja utilizada em um registro escrito, de acordo com os estudos de
Sousa (2008). Essa influéncia pode ser percebida em situagoes de textos escritos por Surdos que omitem
alguns elementos gramaticais que seriam utilizados na escrita de uma LO, como artigos, preposi¢oes ou
marcagao de flexdao verbal, entre outros elementos, que sao aspectos gramaticais nao marcados na Libras,
por exemplo. Esse tipo de texto escrito corresponde ao que se chama interlingua, isto é, uma estrutura
criada a partir das relagdes de troca estruturais entre lingua materna e lingua alvo (Cenoz, 2001).

Mesmo com as diferencas de modalidade linguistica entre a Libras e o portugués, acredita-se que

possa ocorrer influéncia dos aspectos fonolégicos da primeira lingua (Libras) no processamento

|21



EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS: PONTOS E CONTRAPONTOS

semantico de palavras escritas em portugués brasileiro. Assim, este trabalho investigara a influéncia
translinguistica na leitura de palavras escritas em PB por Surdos brasileiros bilingues para verificar se as

palavras escritas podem ativar os sinais equivalentes em Libras.
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Capitulo II

Ensino Remoto na educagiao de estudantes Surdos:
estratégias educacionais e desafios tecnolégicos

Recebido em: 23/06/2021 Karoline Santos Rodrigues'”
Aceito em: 28/06/2001
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INTRODUCAO

A intensa circulagao da informagao e o atual cenario da educagao no Brasil e no mundo, a partir
da pandemia do coronavirus, transmissor da Covid-19, provocaram mudancas significativas na maneira
de ensinar e fizeram com que o processo tradicional de educagiao incorporasse novas praticas com a
adocdo de novas tecnologias. Ao pensarmos que a educagiao inclusiva também ¢ afetada com tais
mudangas, outros fatores que ja atingiam o ensino presencial, como a evasio, o baixo rendimento e a
desmotivacdo na aprendizagem por estudantes com algum tipo de deficiéncia, serviram de inquietagdes
para discutirmos o assunto de educacio dos Surdos’ no ensino remoto. No ensino presencial, o indice
de conclusio de cursos por esses estudantes era inferior a 35% (Nobre Junior, 2016; Guedes et al., 2021),
dados que sugerem um agravamento no ensino remoto.

O presente artigo tem por objetivo refletir sobre a educacdo de estudantes Surdos no ensino
remoto. No entanto, busca-se conhecer estratégias de ensino utilizadas na educagao desses estudantes e
identificar os desafios encontrados no uso dos recursos digitais na modalidade de ensino remoto para
esse publico, no contexto de educagio inclusiva.

Os Surdos percebem o mundo essencialmente pelo aspecto visual e sdo pessoas que enfrentam
profundas dificuldades de exercer plenamente sua cidadania em fun¢iao da barreira de comunicagao.
Devido a necessidade de difundir o dominio da lingua de sinais dentro do seu proéprio pais, estes, muitas
vezes, vivem a margem de sua propria terra, necessitando, assim, de um forte apelo a acessibilidade, com

luta e resisténcia.

1 Instituto Federal de Brasilia.
2 Instituto Federal de Brasilia.
* Autora correspondente: kst.karol@gmail.com

3 O termo “Surdo” destacado com S maitsculo nesta pesquisa, faz referéncia cultural, politica e ideolégica a Comunidade

Surda que usa a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua
(Castro Junior, 2015).
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Diante dessa configuracao, entre ensino remoto e educa¢ao de Surdos no contexto de educagao
inclusiva, é importante pensar como se pode elaborar e desenvolver aulas mais favoraveis para o publico
Surdo. O modo como esses discentes sao reconhecidos e respeitados em sua capacidade linguistica pode
afetar diretamente em seu processo de aprendizado.

Este estudo tem como perspectiva ampliar discussoes sobre o tema da educagao de estudantes
Surdos, além de apontar para uma formagao continuada correspondente aos aspectos de inclusiao deste
publico com estratégias de multiletramentos, acesso a informac¢ao e no conhecimento de plataformas

digitais que possibilitem a permanéncia e realizagio desse estudante na vida escolar/académica.

EDUCACAO DE ESTUDANTES SURDOS: ESTRATEGIAS DE LETRAMENTO VISUAL
NO ENSINO REMOTO

No Brasil, as lutas dos movimentos sociais que envolviam pessoas Surdas, contando com o apoio
de militantes ouvintes, geraram resultados mais concretos no ano de 2002, com a oficializacao da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras - pela Lei n° 10.436 que a institui como forma de comunicagio e expressao
do Surdo, com sistema linguistico de natureza visual-motora, que constituem um sistema linguistico de
transmissao de ideias e fatos oriundos de comunidades de pessoas Surdas do Brasil (Brasil, 2002). A lei
reforga, entdo, os direitos linguisticos da Comunidade Surda, dentre eles o acesso a educagdao na sua
propria lingua.

Na educagdo, temos outros amparos legais, como a Lei da Acessibilidade — Lei 10.098 de 10 de
dezembro de 2000 — que determina que o aluno Surdo se desenvolva dentro de suas habilidades
linguisticas (Brasil, 2000). Porém, vivemos em um contexto onde os discentes Surdos, em sua grande
maioria, estdo inseridos em escolas que ofertam educagao inclusiva sendo, neste caso, o portugués escrito
a primeira lingua. Segundo Moura et al. (2017), na educagao inclusiva os contetdos lhes sio repassados
por meio de um intérprete que atua interpretando/traduzindo do portugués para a Libras, e vice-versa,
ou seja, ele aprende de uma forma secundaria e nao primaria, realidade essa que esta presente em muitas
institui¢oes educacionais publicas do Brasil.

A presenca de intérpretes ndo garante que os estudantes Surdos estejam de fato aprendendo,
sendo necessarios o delineamento de estratégias e a preparagao de materiais que atendam as
especificidades linguisticas desse publico, além de um esforgo interdisciplinar na elaboragao de materiais
com o apoio de intérpretes. Assim, consideramos, para este estudo, o trabalho colaborativo entre o
profissional da lingua de sinais, os docentes e as estratégias construidas no contexto do letramento visual.

Taveira (2016) compartilha importantes reflexdes sobre a educa¢ao de Surdos ao afirmar que, no
meio escolar, esses estudantes devem ser ensinados por meio de recursos visuais, processo que é
denominado como letramento visual. Segundo Lima et al. (2018, p. 2806), o “letramento visual da pessoa

surda possui uma intrinseca ligacao com a semidtica e o enfoque no processo de interpretagao e produgao
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de significacGes, haja vista que o mesmo possui a visualidade como seu principal canal para o
aprendizado”.

O letramento visual precede a escrita, pois a gama de experiéncias vivenciadas pelo sujeito em seu
contato e desenvolvimento social é o que inicia tal processo e culminard nas suas praticas sociais
cotidianas (Lima et al., 2018). Para os Surdos, essa relacio de mundo e convivéncia social através da
percepgao visuo-espacial é constituida desde a tenra idade, trazendo assim a nog¢ao de construcao social.

Segundo Oliveira (2006), o letramento visual ¢ a area de estudo que lida com o que pode ser visto
e como se pode interpretar o que ¢ visto. No campo do letramento, as formas de agenciamento,
compreensao, interpretacio do mundo — para além do uso de imagens e recursos visuais — acontecem no
eixo gesto-visual da linguagem, por isso a importancia de se discutir o letramento visual e a pedagogia
visual na educacdo de estudantes Surdos.

A familiarizacio com alguns dos principios pedagdgicos, uso de imagens e outros recursos
graficos facilitam a aprendizagem desses estudantes, a0 mesmo tempo em que se tem a oportunidade de
valorizagdo das experiéncias visuais que caracterizam a percep¢ao de mundo da pessoa Surda. Além disso,
esse campo de estudo de letramento visual esta cada vez mais relacionado ao uso de tecnologias e praticas
inovadoras de ensino.

A utilizagio das novas tecnologias pelos docentes ¢ uma nova forma de entender como as
tecnologias da informagao e comunica¢ao podem auxiliar no processo de construgao e compartilhamento
de conhecimentos, explorando novas praticas de letramento” (Rojo, 2020). No ensino remoto, notamos
mais frequente a necessidade de se adotar a estratégia caracteristica da pedagogia visual, conhecida como

“tripé: texto — imagem — video” (Lins et al., 2015), conforme figura 1:

PEDAGOGIA
VISUAL

/MAGEM\ %
TEXTO E{[ ViDEO

Figura 1. Tlustracao tripé da pedagogia visual. Fonte: os autores.

A técnica ilustrada na figura 1 orienta para a elaboragio de atividades a partir das particularidades
da pessoa Surda, utilizando da exploraciao de recursos de imagem associada ao video com o sinal em
Libras e textos curtos em portugués escrito (Lins et al., 2015). Esse tipo de metodologia pode ser
explorado, por exemplo, nos encontros assincronos na modalidade do ensino remoto. Para isso, é
fundamental também contar com o apoio de intérpretes de Libras para filmar os sinais dos principais

conceitos planejados para a aula.
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Outra técnica que possibilita também a aprendizagem de novas terminologias, considerando a sua
escrita em portugués e também a produgao de material impresso ou digital, ¢ o método imagem-texto-
datilologia®*-sinal, concebido apds analisar o material “Manual de Libras para ciéncias” (Iles, 2019), como

podemos ver na figura 2:

DATILOLOGIA
IMAGEM
ol 0SSOS DO PEITO
/' . S0 «6 wehAE
a | €
- e
Costel =
Cstermo
0Os ossos do peito s3o formados pelas
costelas, clavicula e esterno. Dentre
as principais fungdes desses ossos,
destaca-se a protesio de drgdos
vitais, como o pulmio ¢ o coragilo.
- SINAL EM LIBRAS
Esses 0s30s s30 alongados, achatados
e levemente flexiveis.
TEXTO

Figura 2. Método para material impresso e digital. Fonte: Adaptado de Iles (2019).

Como observado no método imagem-texto-datilologia-sinal, o uso das tecnologias na educagio
auxilia tanto na produgdo de materiais impressos, como digitais. Com efeito, afirma Ribeiro (2018) que
as tecnologias na educagao podem favorecer uma aprendizagem de forma mais facil ou mais eficiente.

O uso de tecnologia deve estar presente na elaboragao de aulas e materiais pedagdgicos para
estudantes Surdos, reforcando-se a importancia do trabalho visual. Segundo Ribeiro (2018), o letramento
visual deve considerar a leitura de imagens de forma ampla, ou seja, as interpretagoes devem considerar
a sintese didatica e a subjetividade dos estudantes.

Segundo os autores Neves et al. (2017), o professor tem uma pluralidade de caminhos
pedagdgicos, como a escrita no quadro, desenhos, fichas, explicagoes individuais, tudo a partir do enfoque
visual. Explorar a visualidade, o potencial expressivo e comunicativo, agdes mutuas e interativas entre os
pares, oportunizam a diversidade de estratégias educativas.

Dentre essas possibilidades, as instituicdes educacionais junto com o Estado, tem o papel
fundamental de fomentar o acesso a tecnologia como aliada da educagio, pois como afirma Rojo (2020),
a convivéncia com os multiletramentos advindos das novas relacoes sécio-historicas e dos instrumentos
multissemidticos que essas relagdes materializam, impulsiona a escola a desenvolver capacidades de
linguagem com diferentes semioses, como as imagens estaticas ou em movimento, as cores, os efeitos

computacionais etc. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico é muito importante ao preparar 0 corpo

* Soletracio de uma palavra utilizando o alfabeto manual da lingua de sinais.
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docente para o uso de tecnologias acessiveis, somadas as estratégias de ensino que atendam esses

discentes.

OS DESAFIOS DA ACESSIBILIDADE DIGITAL PARA ESTUDANTES SURDOS NO
ENSINO REMOTO

Nas ultimas duas décadas, os direitos das pessoas com deficiéncia ganharam espago na agenda de
politicas regionais, e muitos paises da América Latina e do Caribe fizeram importantes avangos no sentido
de proteger e promover os direitos dessas pessoas (CGl.br, 2020). O fato de haver politicas e um marco
normativo pode favorecer a disponibilidade de Tecnologias da Informac¢iao e Comunicacio — TIC —
acessivels para pessoas com deficiéncia, os quais podem regulamentar e fazer cumprir os requisitos e
padrdes de acessibilidade.

Como afirma Rojo (2020): “a educacio de qualidade nao pode continuar um privilégio de poucos.
E preciso que as politicas publicas potencializem a qualificacio dos (as) professores (as) para que se possa,
de fato, superar a exclusio social e o insucesso escolar.”

Entende-se que a inclusio e a acessibilidade dos Surdos na educagao nio se resumem a inseri-los
em uma escola de estudantes ouvintes; e, quando possivel, contratar um intérprete de Libras. Ha também
as adaptagdes dos interlocutores no espaco fisico, dos materiais, das estratégias em sala de aula, assim
como formacao continuada dos professores, contratagao de professores especializados, organizacao do
horario para a realizacdo das atividades complementares com o professor especializado, aquisi¢ao de
recursos, projetos que envolvem a comunidade escolar (Albres, 2010).

Com a expansao do acesso a znternet, houve o aumento da instantaneidade das comunicagoes
baseadas em texto, por exemplo, e essa mudanca de comportamentos oriundos das tecnologias incorpora
também as discussoes sobre acessibilidade cibernética (Guerreiro, 2012). As tecnologias possibilitam que
um texto escrito na zfernet — suplementado com imagens — e mensagens de texto em telefones celulares
fornega um acesso inédito a informagdes para pessoas Surdas (CGLbr, 2020).

Outro meio que ganha destaque com o uso das tecnologias e conexdo a znfernet sao “as redes
sociais que facilitou a inclusao social ao ponto de as diferengas na capacidade auditiva ndao serem barreiras
para relacionamento on-/ine entre os Surdos e nao Surdos" (CGLbr, 2020). As imagens como forma de se
expressar, por meio das indicagdes visuais de emgjis, por exemplo, sdo evidenciadas como modos de
comunicag¢do prontamente interpretadas por pessoas Surdas.

No contexto educacional, para professores de estudantes com deficiéncia, as TICs podem “ajudar
a adaptar os materiais de aprendizagem a formatos acessiveis, criando maneiras mais eficazes de transmitir
informagoes e conteido de conhecimento aos alunos” (CGLbr, 2020). Considerando a pertinéncia da
usabilidade, as tecnologias podem trazer impactos positivos, como a oportunidade de aprender e adquirir
habilidades de forma mais independentes, com ritmo adaptado as necessidades, além de facilitar a

comunicagio e a interagdo com os professores e pares.
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O uso das TICs como ferramentas para os processos em sala de aula, embora reconhecido do
ponto de vista tedrico, muitas vezes nao se materializa, possivelmente devido a diversos fatores, como:
“falta de treinamento de professores, turmas grandes, custos proibitivos de equipamentos e de outras
tecnologias, falta de infraestrutura e pouca exposicao a tecnologias emergentes entre professores e
alunos” (CGLbr, 2020).

Nesses vieses de desafios, Ribeiro (2018) complementa ainda que a questao produtora do didlogo
entre escola e tecnologias digitais reside em aspectos sociais ¢ humanos, “na interagiao entre professor,
escola e aluno, em politicas de formagao, em politicas de trabalho, muito mais que apenas em listas de
compras em lojas de eletronicos” (Ribeiro, 2018).

Algumas estratégias para superar esses desafios incluem a disseminacdo de boas praticas
institucionais para a incorporac¢ao das TICs no contexto educacional de estudantes Surdos, a fim de
aumentar a capacidade e a conscientizacao dos professores em relacao as TICs e as tecnologias assistivas,
“promover o treinamento em acessibilidade com os principios do design universal e incluir os planos
curriculares de educacido basica e educacio técnica” (CGLbr, 2020).

A tecnologia possibilita 2 Comunidade Surda a reducdo de barreiras e pontes nas relagoes,
diminuindo o isolamento social e proporcionando a pessoa Surda uma melhor compreensio do mundo
a sua volta, pois a barreira imposta pela auséncia da audi¢do somente ¢ superada quando ha possibilidades
de compensag¢io por outros sentidos.

Segundo Moran (2012), as tecnologias digitais sao muitas e podem ser utilizadas para aprender
em qualquer lugar, tempo e de multiplas formas, muitas ainda necessitam chegar as comunidades mais
carentes, ser acessiveis em carater de qualidade e comunica¢do. Além da criatividade presentes em
diversos aplicativos e plataformas, o mesmo autor enfatiza ainda que muitos aplicativos também precisam
de acessibilidade que possam atender pessoas com deficiéncia, nio sendo aplicavel a todos.

Muito se tem evoluido na criagdo de aplicativos e soffwares para o publico Surdo: a inclusdo de
legendas em portugués, janela para intérprete de Libras, conversao de textos em portugués para Libras,
sao algumas formas de acessibilidades existentes, mas sua aplicabilidade na educag¢do necessita de diversos
pontos de discussao.

O letramento digital para docentes e estudantes, o desenvolvimento de estratégias de ensino na
preparacao de materiais, o uso da Libras como primeira lingua, sdo algumas questdes que devem ser

consideradas quando a pretensao é envolver educagio, inclusao e tecnologia.

RECURSOS DIGITAIS UTILIZADOS NO ENSINO REMOTO PARA ESTUDANTES
SURDOS

Ensinar remotamente, ao contrario do que muitos pensam, nao ¢ sinonimo de ensinar a distancia,
embora esteja diretamente relacionado ao uso de tecnologia (Garcia et al., 2020). Essa modalidade de

ensino surge em meio a pandemia da Covid-19, vivida mundialmente, e manifesta as mazelas de
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desigualdades sociais, necessidade de formagao e capacitagao profissional, adaptagao e transformacao na
maneira de ensinar e aprender.

No ensino remoto, observa-se a importancia do uso de recursos digitais, pois a comunica¢iao com
o estudante pode ser de maneira sincrona (simultanea) ou assincrona (em tempo diferente), e predomina
o uso mais acentuado de recursos tecnolégicos, digitais ou analbégicos como suporte ao ensino. Assim,
consideramos que essa modalidade de ensino comporta potencialidades e desafios, que envolvem
pessoas, tecnologias, expertise e infraestrutura (Garcia et al., 2020). Estamos imersos nas tecnologias em
todos os momentos, dos sifes as redes sociais ubiquas, passando por geracoes de chats e plataformas de
ensino a distancia, em uma relagdo as vezes explicita, outras implicita, com as tecnologias digitais de
comunicac¢io. Isso inclui a escola (Ribeiro, 2018).

Uma aula em que se faz mais do mesmo, mas na qual se emprega um computador, pode ser
apenas uma aula em que se muda a ferramenta, mas nao o paradigma. E nem toda aula precisa de
alteragdes profundas (Ribeiro, 2018). Segundo Moran (2012), o que faz a diferenga nao sao os aplicativos,
mas estarem nas maos de educadores, gestores e estudantes com uma mente aberta e criativa.

Nessa mesma linha de enredos sobre as tecnologias digitais, Ribeiro (2018) afirma que elas estao
a nossa disposi¢ao, “seja por meio dos aparelhos por nés adquiridos e seus soffwares, seja por meio dos
equipamentos que chegam até nés em nossos locais de trabalho ou onde atuamos como educadores em
quaisquer disciplinas” (Ribeiro, 2018).

A provisdo da versio em texto de podcasts e a transcricdo de arquivos de video para texto, que
permite servicos como a audiodescricdo de videos na znfernef, sio bons exemplos de solucoes

inclusivas para quem tem surdez. Servicos de transcticio podem ser realizados tanto por pessoas
como por softwares (CGLbr, 2020).

Existem alguns aplicativos que cumprem a tarefa de converter voz em textos, como o Speech To
Text Notepad, Google Keyboard, Webcaptioner, dentre outros. Porém, ao se optar pelo uso de algum desses
softwares, se faz necessario verificar a avaliagio de usuarios Surdos, quanto a compreensao textual e de
usuarios ouvintes, quanto a semelhanga entre voz e texto.

Outra questao diz respeito as ferramentas que utilizam recursos graficos e janelas para intérpretes
de Libras, por exemplo, que nao garantem por si s6 a competéncia maxima na produgio de sentidos. O
sentido é complementado também na habilidade de docentes, em contextualizar o uso das ferramentas
disponiveis aos objetivos da aula e a subjetividade dos estudantes.

Como afirma Ribeiro (2018), “nao basta recorrer a um video no YouTube, a0 Flash, ao Prezi ou a
qualquer outra ferramenta, se ela ndo potencializa algo que poderia ser feito de qualquer outra maneira,
isto é, se pensarmos na pertinéncia como um elemento a ser avaliado”. Tecnologias mais recentes,
especialmente as de natureza digital, podem ser empregadas para fungdes préximas das que ja
conhecemos na educacao tradicional, um video do Yo#Tube é uma melhora do uso de fitas cassetes ou

DVDs em sala de aula. Podemos ainda utilizar as tecnologias em “situagdes em que ainda nio era possivel
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fazer algo mais pertinente, como por exemplo, acompanhar o processo de produgao de um texto
remotamente, via editor em nuvem, no caso do Goggle Docs” (Ribeiro, 2018).

Com o avanco das tecnologias, os materiais importantes como videos, textos, apresentagdes sao
postados numa plataforma digital para que os estudantes os acessem da sua casa, possam revé-los com
atencdo, levantem suas principais davidas, respondam a algum questionario ou quiz (Moran, 2012),
método que conhecemos em metodologias ativas como sala de aula invertida. A interface grafica de um
programa expoe o usuario/leitor a uma série de signos cujo objetivo, em tese, é a comunica¢do, “um
sistema semiotico no qual signos sao criados para promover a comunica¢ao” (Ribeiro, 2018).

S6 ¢é possivel adaptar, reeditar, retextualizar uma aula quando se sabe como operar um soffware ou
um aplicativo para a finalidade daquele conteudo. Sendo usuério frequente de redes sociais, por exemplo,
um professor pode aproveitar certas funcionalidades e a presenca massiva dos estudantes naquele
ambiente para atividades remotas ou que promovam uma aprendizagem mais efetiva e memoravel
(Ribeiro, 2018).

Algumas redes sociais, como o Facebook, Instagram, Flickr e multiplataformas de mensagens
instantaneas como WhatsApp, Telegram, TikTok — usados para compartilhar videos curtos, sao bastante
explorados pela Comunidade Surda, pois possibilitam chamada de video, conversio de voz em texto
(acoplados a outros soffwares), mensagens de texto, uso de imagens e emzoji, videos e hiperlinks. Garcia et
al. (2020), apontam ainda para plataformas de ensino, como, por exemplo, SIGAA e Moodle, aplicativos
como Hangouts, Google Meet, Zoom.

Vé-se, portanto, que as tecnologias servem como um recurso importante para trazer os estudantes
Surdos mais préximos do ambiente de aprendizagem. O estudante precisa “visualizar (concreto) para
entender o abstrato (explicagoes de aulas dialogadas)” (Varela, 2018). O tempo de experimentar e usar 0s
dispositivos, ajustes e aperfeicoamento, é essencial para um professor que atua sobre suas atividades,
edita, interfere e assume a responsabilidade sobre seu fazer didatico (Ribeiro, 2018).

E preciso pensar em niveis de uso dos recursos tecnoldgicos desde “o simples emprego de
apresentacoes digitais para dar aulas até usos muito mais sofisticados, com dispositivos e soffwares mais
atuais ou mais complexos” (Ribeiro, 2018). Se um sgftware pode ser incluido em uma aula, é necessario
apresenta-lo, usa-lo em atividade, mas também avaliar sua pertinéncia, principalmente verificando se ha
mesmo ganho em sua utilizacao (zbid., 2018).

Com destaque as diferentes possibilidades de uso, as tecnologias digitais apontam para a
intensificagao do uso de diferentes modos semioticos, isto é, espera-se que se use uma “multiplicidade
de modos, e em particular a imagem - parada ou em movimento” (Ribeiro, 2018).

Segundo Faria et al. (2020), no ensino remoto temos que garantir, além do acesso a lingua de
sinais e de intérpretes, o acesso aos conteudos de forma adaptada e contextualizada, com metodologias

que contemplem os instrumentos visuais do portugués escrito e o video em Libras.
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No ensino remoto, as aulas acontecem de maneira assincronas ou sincronas, usando diferentes
plataformas digitais. Os encontros sincronos, ocorrem por videoconferéncia ou webconferéncia, onde a
interacdo entre professor e estudantes pode se assemelhar as aulas presenciais (Faria et al., 2020). Os
recursos didaticos somados a valoriza¢ao do uso de imagens e ferramentas digitais contextualizadas fazem
a diferenga nas aulas aplicadas no ensino remoto para os discentes Surdos. Para além da criatividade, a
formagao continuada e o conhecimento de plataformas digitais sao fundamentais para o desenvolvimento
do ensino e aprendizagem.

A modalidade do ensino remoto amplia a necessidade de discutir métodos inclusivos e equitativos
para as diferentes pessoas que partilham do mesmo espago da sala de aula. Como afirma Rojo (2020), o
convivio com a diversidade, sobretudo no contexto escolar, ancorados na ideia de que o ideal no seria a
tolerancia, mas que as diferencas fossem trazidas para a sala de aula para serem discutidas e trabalhadas,

propiciam a constru¢ao de conhecimento tanto individual quanto coletivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Os saberes inerentes as praticas dos letramentos estao diretamente relacionados as praticas
sociais, onde nos deparamos com multiletramentos como o visual e o digital que se destacaram no
desenvolvimento dessa pesquisa, refor¢ando assim, a condi¢do de letrado digital como mais uma das
atribui¢coes do fazer educacional. Assim, para propor atividades que contemplem o uso das ferramentas
tecnologicas ¢ fundamental a compreensao de que o letramento digital é uma pratica social culturalmente
constituida e vai além do mero uso de aplicativos e soffwares.

O letramento digital se constitui como "uma complexa série de valores, praticas e habilidades
situados social e culturalmente envolvidos em operar linguisticamente dentro de um contexto de
ambientes eletronicos, que incluem leitura, escrita e comunicagao" (Freitas, 2010). E é nesse delineamento
de tecnologia, cultura e comunica¢ao onde recomenda-se a discussio do letramento visual, assunto de
espaco consideravel na educacao de estudantes Surdos, onde o seu conjunto histérico nos convida a uma
reflexdo sobre as metodologias destinadas a este publico e a atual situagiao educacional, no contexto de
educacao inclusiva e ensino remoto.

Quanto as estratégias para o ensino de discentes Surdos, a pesquisa aponta para o uso do tripé da
pedagogia visual, caracterizado pelo uso de texto-video-imagem, em aulas sincronas ou assincronas, que
explora o uso de imagens, associando o video com o sinal em Libras e textos curtos conceituais, e é uma
técnica que supera o ensino remoto, podendo ser incorporado também ao ensino hibrido.

Percebemos, com relacio a educacio de Surdos na modalidade de ensino remoto, a necessidade
de se aprofundar em questoes relacionadas ao letramento digital e acessibilidade nas ferramentas de
videoconferéncia usadas com frequéncia nas aulas sincronas, como as plataformas do Google Meet e Zoom.

Devido a auséncia de janelas flutuantes nos proprios recursos digitais, onde impossibilita ver
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simultaneamente os participantes, intérpretes, docentes e projecao de imagens, em uma aula sincrona por
exemplo, nao foi possivel identificar uma ferramenta mais adequada para uma acessibilidade baseada em
multiletramentos, considerando os recursos Google Meet ¢ Zoom ainda plausivel para uso, porém, sendo
desafiador o uso dessas tecnologias na modalidade de ensino remoto.

Os resultados também se estendem a importancia da formagao de estudantes Surdos com énfase
no letramento visual e na acessibilidade nos recursos digitais em sala de aula no contexto de educagao
inclusiva. O estudo aponta para futuros estudos sobre plataformas digitais acessiveis, com a participacao
da Comunidade Surda e a necessidade de se discutir politicas de apoio ao letramento digital inclusivo,

considerando questdes de acessibilidade dentro do contexto cultural e social da pessoa com deficiéncia.
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INTRODUCAO

Este artigo compreende um estudo bibliométrico realizado no ano de 2020, sobre as publicagdes
na area de educacio bilingue de Surdos’ e justifica-se pela histéria de luta das Comunidades Surdas em
prol do reconhecimento de sua lingua — a de sinais- e direito a educacio bilingue.

A historia da educacao de Surdos é marcada por diferentes metodologias e correntes filosoficas,
desde o reconhecimento de sua capacidade de aprendizado. A maior conquista das Comunidades Surdas
brasileiras e ao redor do mundo, foi o reconhecimento e a oficializagao legal da lingua de sinais como sua
lingua natural, o que impulsionou as discussoes sobre a educagdo bilingue para este grupo linguistico,
como sendo o modelo ideal de escolarizacao.

No Brasil, é a Libras - Lingua Brasileira de Sinais, a lingua oficial das pessoas Surdas brasileiras.
Ela foi reconhecida pela Lei n® 10.436/2002 (BRASIL, 2002) e regulamentada através do Decreto n°
5.626/2005 (BRASIL, 2005). A partir destes documentos houve o direcionamento para politicas
linguisticas e de educagio bilingue para este grupo linguistico, que continuaram a ser ponto de debate nas
Comunidades Surdas brasileiras e pesquisadores da area e tem resultado em constantes mudangas
legislativas. Citamos como exemplo, a aprovacio pelo Senado Federal, da adogao da Libras como
primeira lingua de educag¢ao de Surdos no Brasil, através do Projeto de Lei n® 4909/2020 (BRASIL, 2021).

Temos também as linguas de sinais das Comunidades Surdas indigenas (Vilhalva, 2009), mas estas,
ainda nao foram reconhecidas legalmente.

No Brasil, de acordo com o levantamento do dltimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) feito em 2010, havia aproximadamente 5% da populagao do pais, com algum grau de
perda auditiva, o que representava quase 10 milhoes de pessoas. Dessas, 2,7 milhées eram Surdos

profundos, ou seja, ndo escutavam nada ou apenas poucos sons e sio provaveis usuarios de Libras. Como

! Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia, campus Brasilia.
2 Instituto de Religido no Sistema Educacional da Igreja.
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3 Surdo com “S” maiusculo para destacar a diferenga sécio-cultural e linguistica daqueles que utilizam a Libras como primeira
lingua.
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este censo foi realizado ha mais de 10 anos, acredita-se que esse nimero seja bem maior no ano corrente
de 2021.

Em relag¢do ao quantitativo de Surdos no mundo, a Organiza¢ao Mundial da Saade (OMS), afirma
que existem cerca de 500 milhdes, mas por diversas causas, como por perdas auditivas devido ao
envelhecimento, exposi¢ao precoce a ruidos ou uso de medicamentos especificos (OMS, 2020). Segundo
dados da Word Federation of the Deaf (WFD, 2021), ha 70 milhSes de pessoas Surdas no mundo, usuarias
das linguas de sinais como primeira lingua, representando 200 linguas de sinais.

A proposta do bilinguismo entende o canal viso gestual como de fundamental importancia para
a aquisi¢ao de linguagem da pessoa Surda e defende a necessidade de precedéncia da lingua de sinais em
relacdo a lingua escrita (Lacerda, 1998). Na educacio bilingue Libras/Lingua Portuguesa, proposta pela
Comunidade Surda e pesquisadores, a orientagao ¢ que o ensino escolar da Libras seja como a primeira
lingua e a lingua portuguesa seja oferecida como segunda lingua na modalidade escrita, sem a necessidade
de intérprete, pois o professor precisa ser bilingue nessas duas linguas (Lima; Lima, 2010).

O foco da educacao bilingue sio Surdos, usuarios das linguas de sinais como primeira lingua, e
que reivindicam seu direito a educacdo nessa lingua, por isso, este trabalho pretende mostrar um
levantamento bibliométrico, feito na base de dados Scopus, sobre esta tematica. Desta forma, nosso
estudo esta assim estruturado: introducdo, referencial teérico sobre a educacao bilingue de Surdos,
procedimentos metodologicos, resultados e discussao, consideragoes finais e por fim, as referéncias

consultadas.

EDUCACAO DE SURDOS NO MUNDO E NO BRASIL: UM BREVE HISTORICO

As abordagens e propostas educacionais para Surdos sao marcadas por lutas e embates que a
Comunidade Surda foi envolvida. Mas a medida em que a luta do povo Surdo se ampliou em novas
concepgoes de educagdo, permitiu também o reconhecimento da identidade, histéria e cultura, que antes
fora silenciada e ignorada. Como mostra Strobel (2008), pesquisadora e ativista na Comunidade Surda,
somos marcados por uma hegemonia oralista sobre a surdez, onde o Surdo na visio médica, é uma
deficiéncia ou anomalia organica a ser corrigida. Na perspectiva sociocultural e antropoldgica, a surdez é
compreendida como diferenga a ser respeitada, onde a pessoa Surda pertence a uma Comunidade
minoritaria com direito a identidade, cultura e lingua prépria (Skliar, 1997).

Por entender que é através do resgate historico que é possivel reconstruir e verificar a evolugao
de um povo, iremos apresentar de forma breve neste topico, as transformagoes linguisticas, educacionais,
sociais, politicas e culturais que os Surdos passaram ao longo dos anos, com foco na educagao. Como
apresentam Lima e Ruckert (2020), no periodo que compreende a pré-histéria, que é dimensionada até o

surgimento da escrita, como a lingua nao era um fator de exclusao, os Surdos participam efetivamente
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nas tarefas da sociedade da época, se exprimiam através de gestos, assim como todos, ja que a
comunicacio era manual.

De acordo com a evolugio do homem, houve também de alguma forma, a necessidade de
comunicacdo através das linguas orais, o que tornou as demais formas de expressao subalternizadas e
seus usuarios, passaram a ser excluidos do convivio social. Da Idade Antiga a Média, as pessoas Surdas
foram consideradas inaptas a educagao e ao convivio em sociedade. Nas sociedades antigas do Egito e
Pérsia, Strobel (2008) relata que os Surdos eram sujeitos enviados pelos deuses pois viviam em siléncio e
acreditava-se que eles conversavam em segredo com os deuses.

Na Idade Média, por heranca da concepgao de Aristoteles sobre a surdez, os sujeitos Surdos
continuaram a ser vistos como irracionais e desprovidos de pensamento, somado a interpretagao religiosa
na figura da igreja catdlica, que acreditava que por ndo falarem os sacramentos, eram sem alma, pecadores
e ainda proibidos de receber a comunhio e se casar (Strobel, 2008, Skliar, 2005).

Na Idade Moderna, houve a instauracao da primeira metodologia de educagao para esse publico,
a oralizacao, que consistia em desenvolver a leitura labial e vocalizacdo da fala, independente se a estrutura
fisiologica dos Surdos comportava ou nao esse tipo de sistema. O Surdo nesse contexto era enquadrado
no modelo clinico da surdez como deficiéncia, que precisa ser integrado na comunidade dos ouvintes,
através da reabilitacdo para a normalidade (Goldfeld, 2002).

Ainda na idade moderna, foi introduzido outro método de educacio de Surdos, também
conhecido por ser uma filosofia educacional: a comunicagao total (Ciccone, 1990). Este modelo defendia
a utilizacdo de qualquer recurso linguistico, como a lingua de sinais, lingua oral, leitura labial, adaptagdao
de aparelhos e/ou cddigos e alfabetos manuais.

Como relata Lacerda (1998), na década de 1980, ja compreendida como Idade Contemporanea,
contrapondo-se a0 modelo oralista e 2 comunicagdo total, inicia-se a proposta do bilinguismo, que
entende o canal viso gestual de fundamental importancia para a aquisi¢ao de linguagem da pessoa Surda
e defende a necessidade de precedéncia da lingua de sinais em relagdo a lingua escrita.

Este modelo tem sido amplamente defendido pelos proprios Surdos e por estudiosos da educagiao
para este publico educacional e tem repercutido em movimentos das Comunidades Surdas brasileiras, em

prol a institui¢do da educagao bilingue para Surdos distanciada da educagdo especial.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho tem o objetivo de apresentar um estudo bibliométrico sobre o tema educagao
bilingue para Surdos, explorando a analise de redes de coocorréncia de termos e de cocitagdes apos uma
busca na base de dados Elsevier Scopus. Com essa perspectiva, foram utilizados métodos de analise
bibliométrica (Zupic et al., 2014; Gracio, 20106) e analise de redes (Newman, 2009; Bastian et al., 2009;

Van Eck et al.,, 2010). Tratando-se da bibliometria, pode-se afirmar que é a aplicacio de métodos
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matematicos e estatisticos aos livros e outros meios de comunicacio escrita (Prictchard, 1969),
abrangendo livros, simpésios, artigos e publicacbes em geral.

Uma rede bibliométrica consiste em grafos com nos e arestas. Os nés podem ser, por exemplo,
publicagoes, periédicos, pesquisadores, paises, organizagdoes ou palavras-chave. As arestas indicam
relagoes entre pares de nds, ou seja, os tipos de relagdes mais comumente estudados, empregam métodos
bibliométricos compreendendo as de citagao, de coocorréncia de palavras-chave e de coautoria. No caso
das relagbes de citagdao, uma distingao adicional pode ser feita entre as de citacdo direta, de cocitagao e de
acoplamento bibliograficos. Redes bibliométricas sao geralmente ponderadas, isso significa que as arestas
indicam nio apenas se existe ou nao uma relacio entre dois nds, mas também a forca dessa ligagao
(Waltman, Van Eck, 2012).

Baseando-se em praticas metodoldgicas estabelecidas e na literatura sobre bibliometria, Zupic et
al. (2014) propuseram diretrizes de fluxo de trabalho recomendadas para a pesquisa de mapeamento
cientifico utilizando os métodos bibliométricos. Eles ndo pretenderam apresentar um guia detalhado de
instru¢bes, mas uma visao geral do processo com as opgdes disponiveis aos pesquisadores, como
métodos, bancos de dados e softwares, além das decisOes a serem tomadas em cada estagio da pesquisa.

Diante dessas orientagoes e praticas metodologicas, este trabalho compreende as seguintes etapas:
conceituagao do tema da educagao bilingue para Surdos; defini¢do da expressio de busca; pesquisa
bibliografica na base Elsevier Scopus; analise dos indicadores bibliométricos de evolu¢do no tempo e
documentos por area tematica; obtencdao da rede de coocorréncia de palavras-chave e de cocitaciao de
documentos; visualizacao das redes de coocorréncia de palavras-chave e de cocitagao e interpretacao dos

resultados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos conceitos apresentados no referencial tedrico, foi realizada uma pesquisa
bibliografica na base Elsevier Scopus utilizando a expressio de busca: education AND Deaf; Deaf;
bilingualism for Deaf. A pesquisa resultou em 543 documentos, do periodo de 1974 a 2020. A Tabela 1
apresenta os resultados da pesquisa. O resultado parcial mostra que as palavras-chave Deaf, Bilingunalism e
Bilingualism for Deaf possuem o mesmo quantitativo de documentos, referenciando assim os termos
principais para esse trabalho.

Tabela 1. Resultados da pesquisa bibliografica. Fonte: Elsevier Scopus, 2020.

Expressao de busca Quantidade
Education 2.040.545
Education AND Deaf 9.929
Education AND Deaf AND Bilingualism 543
Education AND Bilingualism for Deaf 543
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A Figura 1 apresenta a evolugdo dos quantitativos de documentos publicados no periodo. Observa-se
que em 2014 e 2018 ocorreram 50 e 49 publicagdes respectivamente, exemplificando anos de maior
interesse.

Documents by year
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40

30

Documents

20

10

1974 1978 1982 1986 1990 1994 1998 2002 2006 2010 2014 2018 2...
Year

Figura 1. Evolucao da quantidade de documentos publicados entre 1974 a 2020. Fonte: Recorte dos
autores, extraido da base de dados Elsevier Scopus, maio de 2020.

A Figura 2 apresenta os percentuais de documentos por area do conhecimento. Observa-se que
os maiores percentuais sao das areas de Ciéncias Sociais (45%), Saude Profissional (16,3%), Artes e
Humanidades (15,4%) e Psicologia (12,9,5%). Este resultado é coerente com a expressio de busca, que
teve o seu primeiro filtro com o termo Education, seguido pelos demais mencionados na primeira tabela.
Abaixo a releviancia mencionada por area, ressaltando que a area da educacio esta inserida nas Ciéncias

Sociais.
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Figura 2. Percentual de documentos por area do conhecimento. Fonte: Recorte dos autores, extraido da
base de dados Elsevier Scopus, maio de 2020.
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Os metadados da pesquisa bibliografica foram lidos pelo VOSviewer (Van Eck, Waltman, 2019)
e selecionada a op¢ao de todas as coocorréncia de palavras-chave. O soffware recuperou 1.735 palavras-
chave. Foi selecionada a opgao de ocorréncia de pelo menos 5 vezes e sem emprego do arquivo de
Tesauros para o controle do vocabulario (Van Eck, Waltman, 2019, p. 42). A rede resultou em 1.735
palavras-chave e 170 arestas.

Para melhorar a visualizacdo da coocorréncia de palavras foi elaborado o arquivo em que termos
genéricos ou desnecessarios para essa pesquisa como as palavras Estados Unidos, soffware, Suécia, China,
dentre outros, foram eliminados e os termos com o mesmo significado, mas com ortogratias diferentes,
foram atribuidos a uma unica palavra-chave. A rede de coocorréncia de palavras-chave foi gerada outra
vez, mas com o arquivo especifico e pelo menos 5 ocorréncias, resultando em 159 termos e 5.655 links
entre os mesmos. A Figura 3 apresenta uma visualizagio da rede de coocorréncia de palavras-chave
declaradas pelos autores.

Nota-se que alguns termos sio mais relevantes, ou seja, mais utilizados entre os autores: sign
language, deafness, bearing impairment, multilingualism, education, entre outros. Contudo, alguns termos com
baixa frequéncia devem ser observados por oferecerem oportunidades de pesquisa, tais como: education of

hearing disabled, cultural factor, literacy, inclusive education e inclusion.
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Figura 3. Visualizagao da rede de coocorréncia de palavras-chave declaradas pelos autores. Fonte:
Recorte dos autores, extraido do software VOSviewer, maio de 2020.

Verificou-se também os paises com maiores publicagdes relacionando suas areas e interesse. Esse tipo de
avaliacio pode contribuir para inovagao, ofertando novas teses e pesquisas em locais com menos
interesse. Por exemplo, observa-se que o Brasil ocupa o quinto lugar com pouco mais de 25 documentos
submetidos, conforme demonstra a figura 4.
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Figura 4. Documentos publicados por paises ou territorios entre 1974 a 2020. Fonte: Recorte dos autores
extraido da base de dados Elsevier Scopus, maio 2020.

CONSIDERACOES FINAIS

E histotica a invisibilidade das pessoas Surdas e de sua lingua, a de sinais, tanto no contexto social
e economico, quanto no educacional e linguistico, em todo o mundo e também no Brasil. Nao obstante
a 1sso, essas pessoas sempre existiram e foram ao longo dos séculos excluidas do convivio social e até
mesmo de seus familiares. Por reconhecermos a importancia da legitimagao da lingua de sinais para o
desenvolvimento das politicas publicas em prol a educagao bilingue desse grupo linguistico no Brasil e
no mundo, e a necessidade do desenvolvimento de pesquisas nesta area, é que realizamos este estudo
bibliométrico.

A educagao de Surdos é marcada pela imposi¢ao social de uma maioria linguistica oralista (Skliar,
1997), e como consequéncia do predominio dessa visao sobre a lingua de sinais e sobre a surdez, o Surdo
acaba por nio participar do processo de integracao social, como a maioria ouvinte.

E fato a relevancia dos avancos que a tecnologia trouxe para a deteccio precoce da surdez e para
a intervencao nesse processo, como as emissoes otoacusticas e os programas de Sereening Auditivo
Neonatal Universal, através dos quais é possivel diagnosticar precocemente a surdez e iniciar um trabalho

de intervencao precoce (Dizeu, Caporali, 2005). Os implantes cocleares também surgiram como opgao
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para pessoas com surdez e na area da informatica, sao inimeros os soffwares que exploram a imagem
visual, facilitando uma série de acessos aos educadores de Surdos.

Entretanto, ¢ importante a conscientiza¢ao de que toda esta tecnologia disponivel nao é de acesso
a toda a populagao Surda, ela por si nao garante o desenvolvimento linguistico, identificatério e cultural
do sujeito Surdo. A utilizagdo destes recursos nao garantira que esses sujeitos serao oralizados e
integrados na sociedade, como assim defende a premissa oralista.

E preciso aceitar e entender as diferencas existentes entre os Surdos com relacio a modalidade
de comunicagao utilizada, e para a area académica, ¢ primordial o desenvolvimento e divulgacao de
pesquisas através da publicacao de trabalhos cientificos.

Para isso, esta pesquisa buscou apresentar a quantidade de publicagdes sobre a educagao bilingue
para Surdos, a partir da analise de redes de coocorréncia de palavras-chave e de cocitagao de referéncias
bibliograficas. A expressao de busca utilizada na pesquisa bibliografica possibilitou a recuperagao de um
corpus com 543 documentos.

A analise de coocorréncia de palavras-chave identificou bilingnalism for deaf e suas variagdes - sign
language, hearing impairment e multilingnalism - como os elementos centrais da educagao bilingue. A analise
da rede de cocitacdo de referéncias bibliograficas corroborou o resultado da coocorréncia.

Como perspectiva para futuras pesquisas, sugere-se as analises de coautoria, para identificar os
principais autores sobre o tema, além da analise de citagdes e de acoplamento bibliografico de
documentos, visando complementar a analise de cocitagio.

Esse tipo de avaliagao pode contribuir para inovagao, ofertando novas teses e pesquisas em locais
com menos interesse. Por exemplo, observa-se que o Brasil ocupa o quinto lugar com pouco mais de 25

documentos submetidos no periodo analisado, sendo assim, um campo fértil para publicagdes.
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Capitulo IV

Maios que falam: a inclusdao de professores Surdos na
Educacgdo Superior e no ensino da Libras

Recebido em: 27/07/2021 Mitcia Francisca Diogo Rodrigues'
Aceito em: 03/08/2021 Valicia Ferreira Gomes™
4 10.46420/9786588319789cap4

INTRODUCAO

Apds um longo periodo da Histéria, durante cerca de dois séculos, XVIII a XIX, os individuos
que nao ouviam ou tinham alguma surdez, mas que podiam falar e se comunicar com as maos, estiveram
presos a uma forma de comunicacio oral (oralismo/leitura labial) para beneficiar os ouvintes, ou seja,
aqueles individuos que ouvem e se comunicam de forma oral e verbal. Mas, como a sua forma de se
comunicar naturalmente era reconhecida como o uso dos gestos, das expressoes faciais e balbucios,
muitas familias consideravam que esses individuos eram mudos, pois ndo pronunciavam a fala de forma
compreensivel.

Somente, quase um século de “escuridao”, “siléncio” e proibi¢ao dos sinais, na década de 1960,
ap6s o Congresso de Milio’, no século XX, quando se deu o inicio do pensamento sobre a inclusio das
Pessoas com Deficiéncia, e das pessoas Surdas na sociedade, reconhecidas como Surdas e com uma lingua
propria, é que as linguas de sinais comegam a ser reconhecidas como proprias e naturais dos Surdos,
podendo usar da comunica¢iao oral (falar) e usar sinais, e ndo sendo mais considerados como mudos,
usam por vezes da forma oral e com as maos.

No inicio do século XX, certamente as linguas de sinais eram associadas ao tratamento de
igualdade entre as pessoas, utilizando o erroneo termo “portadores de necessidades especiais — PNE” e
que corretamente chamamos de “Pessoas com Deficiéncia — PCD”, desde a Convengao Nacional dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2008a).

A palavra “inclusao” ainda esta em seu auge, mas como vivemos em pais democratico, favorecido
por leis e politicas que buscam o bem comum e a igualdade, no ano de 2008, o Brasil ratificou a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela Organizacao das Nagoes Unidas
(ONU), e desde entdo, tivemos muitas mudangas principalmente, voltadas a acessibilidade e politicas

publicas nacional de inclusio.

! Professora surda da Universidade Catolica de Brasilia (UCB).

2 Professora ouvinte da UCB.

*> Congtesso organizado por Alexander Graham Bell, em 1886, para proibir o uso dos gestos aos Surdos.
“Autora cotrespondente: valiciatutotia@gmail.com
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Quando falamos de acessibilidade, a primeira ideia que nos vem a mente, poderia ser a
acessibilidade estrutural, mas quando pensamos em limita¢Ges sensoriais, como a cegueira e a surdez,
devemos pensar na acessibilidade de comunicagao.

Para a comunica¢ao das pessoas Surdas, ¢ necessario o aprendizado e o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Mas como ensinar uma lingua de sinais, se nao pensamos em incluir as
pessoas Surdas e oferecer uma formacao profissional?

A presenga de professores Surdos e do ensino da Libras na formacio de professores comegam a
set inseridas apds o reconhecimento da mesma no ano de 2002, pela Lei n® 10.436/2002 ¢ pela sua

regulamentacio com o Decreto Lei n° 5.626/2005.

O Reconhecimento da Libras e da insercao do ensino na Educag¢io

Com o reconhecimento da Libras, torna-se obrigatério o ensino da Libras nos cursos de
Licenciatura, formacao de professores, cursos de fonoaudiologia e de forma optativa aos cursos de
bacharelado. Ja na Educac¢ao Basica, o ensino torna-se obrigatério, mas como oferecer uma disciplina se
nao ha professores Surdos formados nessa area?

Surgem, entdo, os exames de Proficiéncia em Libras (ProLibras), habilitando professores Surdos
e ouvintes, com formag¢oes em nivel superior e médio, em outras areas, mas que possuissem fluéncia em
Libras a ministrar aulas na Educacdo Superior: na graduacao em Licenciatura no curso de Letras Libras
a formagao de professores e no Bacharelado a formacao de intérpretes de Libras.

Com as demandas voltadas ao ensino, muitos professores Surdos, ingressam nas institui¢oes de
nivel superior para lecionarem a disciplina, muitos trazem consigo a sua formagdo pessoal, pertencentes
a Cultura Surda e necessitam de formagao continuada para se especializarem na area e realizarem suas
formacSes em mestrado e doutorado.

Nesse contexto é que esse relato de experiéncia, vem apresentar a experiéncia de uma instituicao
de nivel superior privada e confessional do Centro-Oeste, que foi pioneira em acolher esses professores
Surdos e oferecer a disciplina de Libras na formacdo de seus estudantes na graduagdao desde o ano de

20006, apos a regulamentacdo da Lei de Libras.

A inclusio de professores Surdos na Educacio Superior: compreendendo a historia

Falar de acessibilidade nos exige uma triade de posturas: a sensibilizagdo, a compreensio (a
conscientizagao) e a a¢dao. Nossa sociedade precisa estar mais sensivel para enxergar as limitagoes do
outro, sejam estas psicologicas, visuais, de comunicagao, fisicas ou motoras, conscientizando-nos de que
a partir do momento em que reconhe¢o o outro enquanto individuo, precisamos valoriza-lo mesmo com

as suas limitacOes, respeitando os seus direitos e deveres, respaldados pelo direito a vida. Conscientes
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desse direito legal, ¢ que precisamos nos tornar responsaveis pela garantia do desenvolvimento de agdes
que garantam de forma integral, a acessibilidade e inclusiao das pessoas com deficiéncia.

Trazendo o olhar sobre a acessibilidade, inclusio dos Surdos e do uso da Lingua de Sinais, de
acordo com o dltimo Censo do IBGE (2010), no Brasil, foram reconhecidos cerca de 9.7 milhdes de
pessoas que se declararam Surdas ou com surdez, e que a cada dia se tornam usudrias da segunda lingua
reconhecida no pais, a Libras, instituida por meio da Lei n® 10.436/2002 e regulamentada pelo Decteto
Lei n® 5.626/2005 (BRASIL, 2005).

A Libras ¢ alingua materna dos Surdos e que os identifica enquanto Comunidade e Cultura Surda,
sendo a comunicagao gesto-espago-visual, de extrema importancia para a compreensao € comunicagao
entre individuos Surdos e ouvintes e, assim como as linguas orais, também possuem suas estruturas
morfolégicas, gramaticais e sintaticas.

As linguas de sinais sao estudadas desde a século XVIII, na Europa, mas de fato, comegaram a
ser disseminadas por todo o mundo, a partir da década de 1960, inicialmente na América do Norte sendo
reconhecida enquanto lingua de sinais no mundo todo, em diferentes culturas, porém vale ressaltar que
a Libras nao ¢ universal, assim como todo pafs tem o seu idioma, e sua expressao de comunicagao na
lingua oral, cada pafs também tem a sua manifestagao da Cultura Surda com uso da sua lingua de sinais.

Fazendo uma abordagem sobre os acontecimentos importantes em relagao a inclusao, Mazzotta
(2005) considera que o marco histérico da Educagao Especial no Brasil foi estabelecido no periodo final
do século XIX, com a inauguracao do Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, hoje Instituto Benjamin
Constant - IBC e o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857, reconhecido atualmente como Instituto
Nacional de Educagao para Surdos — INES, ambos ativos no Rio de Janeiro.

Nas ultimas duas décadas, a Educagao Especial no Brasil foi impactada pelas conquistas dos
movimentos sociais de inclusao das pessoas com deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento,
também conhecido como Transtorno do Espectro Autista (APA, 2013)* e pessoas com Altas
Habilidades/Superdotac¢ao, reforcando-se assim o paradigma de inclusio, presente na Constitui¢ao
Federal de 1988 e, efetivando-se o direito de todos a educagao. (BRASIL,1988).

Apesar das conquistas e dos normativos legais, obtidos nas duas dltimas décadas, a trajetoria
inclusiva dessas pessoas com deficiéncia no sistema educacional brasileiro ainda reflete os mesmos
desafios enfrentados por esse grupo e, por suas familias, ao longo do processo histérico, marcado pela
segregacao e exclusdo social.

Essa dimensio transformadora orientada por marcos normativos e legais foi consolidada por
multiplos documentos, dos quais podem ser destacados: a Declaracio da Conferéncia Mundial de
Educacio para Todos (UNESCO, 1990); a Declaragao de Salamanca e Linha de A¢ao sobre Necessidades
Educativas Especiais (UNESCO, 1994); a Lei de Ditetrizes e Bases da Educac¢io Nacional n® 9.394/1996

4 Expressdo substituida por Transtorno do Espectro Autista pela Associagdo de Psiquiatria Americana — no Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders - DSM-5 (APA, 2014).
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(BRASIL, 1996); a Convencao da Guatemala (BRASIL, 1999); o Relatério do Férum Mundial de
Educacao (BRASIL, 2000); a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2007);
o Plano de Desenvolvimento da Educacao (BRASIL, 2007); a Politica Nacional de Educac¢io Especial
na Perspectiva da Educacido Inclusiva (BRASIL, 2008b); O Programa Incluir (BRASIL, 2013), o Plano
Nacional de Educacio - PNE (BRASIL, 2014) ¢ a Lei Brasileira de Inclusaio (BRASIL, 2015).

Com o Plano Nacional de Educacio (PNE), em 2014, reafirmou-se o compromisso da
proposicao dos demais normativos mencionados, no sentido de promover o acesso e a permanéncia de
pessoas com deficiéncia na Educacdo Superior. Das muitas demandas apontadas pelos movimentos da
inclusao educacional, a educagao dos Surdos brasileiros sempre esteve presente nas agendas de discussao
sobre a garantia de direitos a essa populagao.

Nesse contexto ¢ que esse relato de experiéncia visa apresentar a importancia da presenca de
pessoas com deficiéncia na Educacao Superior, e de pessoas Surdas, sejam como o ingresso de estudantes
Surdos na graduacao e na atuacio de professores Surdos, como docentes lecionando a disciplina de Libras

e inseridos em projetos de extensao e de pesquisa.

A universidade pioneira na inclusio de professores Surdos e no ensino da Libras

Para além da condi¢ao de nio escutar ou nao ouvir, embora sejam esses os critérios adotados
para a formulagdo das estatisticas educacionais, o que se tem em pauta atualmente, em relagao a diferenca
de ser Surdo, supera essa condigao auditiva da ndo escuta e se concretiza como caracteristicas de pessoas
que possuem uma cultura propria, entendedor e aprendiz do mundo de forma gesto-espago-visual.

Essa discussao ainda ¢ incipiente e precisa ser mais bem compreendida e debatida, para que a
escolarizagao dos Surdos, que ainda esta fundamentada em pressupostos e modelos de integracio no
contexto educacional, seja repensada na logica das atuais demandas e necessidades inclusivas e nos
avancos das pesquisas e politicas dessa area.

Os Surdos sio diferenciados, do ponto de vista sociolinguistico, pela Lei n® 10.436/2002,
conhecida como Lei de Libras. As pessoas Surdas utilizam uma lingua propria, o que exige um modo
diferenciado para o estabelecimento de a¢oes inclusivas.

Com a Declaragio Mundial de Educagao para Todos (BRASIL, 1990) e a Declara¢io de
Salamanca (UNESCO, 1994), entre outros documentos citados anteriormente, gestores, educadores e
profissionais envolvidos com o contexto das necessidades educacionais especiais evocam a Declaragao
de Salamanca, documento mundialmente reconhecido, cujos principios influenciaram paradigmas
educacionais inclusivos em muitos paises.

A universidade apresentada por ser uma instituicdo privada e confessional, oferece uma
atendimento diferenciado, acessivel e inclusivo as pessoas com deficiéncia, e as pessoas Surdas, em
cumprimento ao Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (BRASIL, 2010) que tem como finalidade

ampliar as condi¢oes de permanéncia de jovens no ensino superior, e em seu Artigo 3°, inciso X, prevé-

|51



EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS: PONTOS E CONTRAPONTOS

se 0 acesso, a participagdo e a aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacao.

A universidade localizada na Regido Centro-Oeste do pafs, possui um Servico de Orientagao
Inclusiva (SOI) que atende atualmente seis estudantes com surdez e uma professora surda que ministra
a disciplina de Libras. Mas também atende a outros estudantes com deficiéncias.

Com a atual estrutura voltada a acessibilidade de estudantes na Educagao Superior e em
consonancia com os recentes projetos promovidos pela Secretaria de Educagao Superior (SESU) e pela
Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusio (SECADI), o Programa
Incluir (BRASIL, 2013) prevé a acessibilidade na Educacdo Superior:

Objetivando fomentar a criagdo e a consolidacido de nicleos de acessibilidade nas universidades
federais, as quais respondem pela organizacdo de a¢Ges institucionais que garantam a inclusdo de
pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras pedagdgicas, arquitetonicas e na

comunicacio e informacio, promovendo o cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade

(Brasil, 2013).

A universidade desde o ano de 2006 oferece a disciplina de Libras na modalidade presencial,
organizada em teoria e pratica ministrada por professores Surdos.

O primeiro professor Surdo atuou no periodo de 2006 a 2016, um segundo professor Surdo, no
ano de 2016 e uma terceira professora atua desde o ano de 2016, nas modalidades presencial e a distancia.
Denominaremos cada um, respectivamente de PS1, PS2 e PS3, ambos com a formagao inicial basica, em
graduacao de Letras Libras, conforme exige da Lei de Libras e do Ministério da Educac¢ao. Especialistas
em Libras. O professor PS1 concluiu o Mestrado em Educagido na mesma universidade que lecionava, e
atualmente pretende concluir o Doutorado na area de linguistica.

Todos os professores sio Surdos profundos, adquiriram a surdez, apds o nascimento, devido a
epidemia de meningite que alastrava no pafs ha mais de 40 anos. PS1 e PS2 sdo casados com ouvintes e
tiveram filhos ouvintes, ja PS3 tem um filho ouvinte, sendo o pai um Surdo.

O modelo de ensino da disciplina de Libras, pioneiro no Brasil, adotado pela universidade
relatada, ousou no ano de 20006, pela pratica da bidocéncia ou co-docéncia, conforme afirma Tuxi (2010)
que “a vivéncia de dois profissionais em sala de aula, ja foi denominada de bidocéncia, de co-docéncia
e hoje é mais difundida como docéncia compartilhada”.

Para Almeida (2015), falar de docéncia compartilhada ainda é muito novo no Brasil, poucos
trabalhos sio publicados sobre o tema e a maior quantidade de referencial esta relacionada com a
educacio especial. Realmente, ¢ através das intervengoes da educagiao especial que a bidocéncia, ou a co-
docéncia ganha espago e passa a ser percebida até alcangar um patamar mais elevado e ser denominada
de docéncia compartilhada.

Com esse modelo também atuam professores ouvintes formados e especializados na area de
Libras, e com mestrado ou doutorado na area de Educac¢ao e Linguistica aplicada, assegurando assim,

que, na docéncia compartilhada, os estudantes tenham melhor qualidade em sua formagao tedrica e
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pratica, garantidas pelos professores Surdos e ouvintes que, lecionam a disciplina de Libras, seja no
ambiente presencial, virtual ou nos cursos a distancia.

De acordo com os relatos dos professores Surdos, lecionar e ministrar aulas de forma compartilhada lhes
assegura mais seguranca e amplitude no ensino e aprendizado dos estudantes.

Para a PS3 “a presenca do professor ouvinte e fluente em Libras também auxilia no planejamento,
no desenvolvimento de outras atividades com o uso de metodologias ativas e na intera¢ao com 0s outros
professores de outros cursos”. Ja o PS2 relata que “os estudantes aprendem mais quando estao em
contato com o professor nativo na lingua,” e isso é observado no aprendizado de outras linguas, sem o
intermédio de uma intérprete de Libras ou do professor ouvinte para mediar a comunicagio.

O PS1 que atuou nesse primeiro modelo na universidade, e ja tendo a experiéncia em lecionar
em outras IES e atualmente servidor do Instituto Federal (IF) “considera que os estudantes aprendem
mais facil e rapido, de forma dinamica, pois a comunicagao dos Surdos utiliza de parametros, que
estruturam a lingua, como as configuracoes de maios, a localizagao, o movimento, a regiao de contato e
as expressoes faciais”. De acordo com Quadros (2004) se comparadas a fala, as maos e as expressoes
faciais dos Surdos realizam um balé de compreensao e articulagio com a estrutura linguistica em sua
forma simultanea, diferente das linguas orais que sao organizadas dentro de uma estrutura linear, como
o uso padrao dos elementos sujeito + verbo + objeto (complemento).

Além do ensino da disciplina de Libras na sala de aula ou nos ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA), os professores Surdos atuam na formagao dos colaboradores, como nas oficinas de Libras, na
comunidade académica e externa. Realizam pesquisas e colaboram nas orientagdes dos Trabalhos de
Conclusio de Curso (TCC) de estudantes ouvintes que se interessam pela lingua de sinais, e até nas
orientagdes dos estudantes com deficiéncias e Surdos que na maioria dos casos, optam por ter um
orientador que seja fluente na Libras e convidam os professores Surdos para participarem das bancas de
defesa.

Para os estudantes Surdos dos cursos de Educagao Fisica e de Pedagogia, quando perguntados
sobre a importancia de se ter um professor Surdo na graduagdao, ambos afirmam que “eles sio 0s nossos
maiores motivadores”, pois “enfrentaram uma sociedade que ha 30 anos atras os obrigava a fazer leitura
labial e a falar sem compreender nada”. Na opinido do estudante do curso de graduacio em
Contabilidade, “sociedade deveria valorizar mais professores Surdos em areas especificas.... acham que
nao damos contal”. Na percepcao de PS3 “a nova geragao de Surdos os tem como referéncia, porque
atualmente concluimos a graduagao, pés-graduagao, o mestrado e ingressamos no doutorado e podemos

até fazer intercambio na Universidade para Surdos no Canada, a Gallaudet.”

> A primeira Universidade para Surdos, onde a comunicacio predominante é a Lingua Americana de Sinais, seu nome ¢é
Universidade Gallaudet, fundada como Escola por Thomas Gallaudet e o Surdo Laurent Clerc.
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Na percep¢ao de muitos estudantes ouvintes, respondendo a um instrumento de autoavaliagao,
feito no google docs ao final da disciplina de Libras, no periodo compreendido entre 2017 a 2020)
percebemos muitos feedbacks positivos como: “Que as pessoas Surdas sao capazes de se comunicar a onde
for, que ndés podemos crescer a cada dia, vencendo cada limite pessoal” e “Aulas bem desenvolvidas,
com uma dinamica bacana e boa integracio e relacao entre professor e aluno” e “Os encontros foram de
grande importancia para o aprendizado e o fato de podermos ter aula com um professor Surdo ajuda a
entender melhor como ¢ a vida de uma pessoa que tem surdez.”

Diante os relatos e as experiéncias, pode-se inferir as conquistas da Cultura Surda , em diferentes
contextos, seja no social, pois os Surdos sentem valorizados por poder exercer uma profissio tao
importante dentro da universidade, seja as questdes de acessibilidade e inclusao, pelos movimentos, pelas
politicas publicas que asseguram seus direitos e pela difusao da Libras aos ouvintes que se formam e se
especializam a atender outros Surdos na sociedade, de forma mais consciente e acessivel, como nas areas

da saude, do sistema juridico e de seguranca, na educagao, no lazer e na cultura.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola, como instancia privilegiada para o desenvolvimento das caracteristicas individuais da
pessoa e dos aspectos socioculturais e historicos, vem se constituindo como espago real e efetivo da
transformagao dos sistemas educacionais em sistemas inclusivos abrangentes a todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino.

A conquista do direito a comunica¢do em linguas de sinais possibilita aos Surdos e aos seus
familiares (se ainda criangas) a op¢dao de escolha de uma modalidade escolar, na qual se sintam mais
confortaveis para interagirem e se comunicarem, além da garantia de professores bilingues qualificados,
na escola, desde a Educagao Infantil até a Educacido Superior. Esse direito se vincula ao dever das
universidades de introduzir a disciplina Libras em todas as licenciaturas, bem como apoiar agdes de
formagdo de educadores bilingues Libras-Portugués, para a Educacdo Basica, e ainda programarem agoes
que garantam o exercicio do direito assegurado aos estudantes Surdos, de terem intérpretes e tradutores
graduados, como preconizado na legislagao especifica.

O reconhecimento das diferencas linguisticas inerentes a esse grupo resultou em normativos e
politicas publicas visando as garantias de direito ao acesso, e a permanéncia, na perspectiva do sucesso
educacional, sendo a Lei n® 10.436/2002 e sua regulamentacio pelo Decreto n° 5.626/2005, marco mais
expressivo dos avangos e conquistas nessa perspectiva, ao disporem sobre a Libras, como meio legal de
comunicagio e de expressio.

E necessario que as politicas educacionais reflitam sobre a reorganizacio da escola e apontem
providéncias que devem ser assumidas, visando garantir o direito do Surdo a uma educacio de qualidade,
dando énfase a aulas ministradas em Libras, pois essa é de fato sua lingua materna, como esta previsto

no Decreto n°® 5.626/2005, para posteriormente adquirir a Lingua Portuguesa escrita.
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A universidade, exercendo a sua missao e o seu papel social, acolhe e forma esses profissionais e
estudantes Surdos e, de forma indireta com a disciplina de Libras, os cursos, as oficinas e os grupos de
pesquisa disseminam a lingua de sinais, para que, sensibilizados e conscientes da importancia do direito
da acessibilidade de comunicagao dos Surdos em sua lingua materna, possamos ser uma sociedade
inclusiva.

Espera-se que a universidade e as institui¢oes de educagao basica e superior, assim como as
demais mantidas, tomem por referéncia em seus modelos de ensino, a presenca de professores Surdos e
ouvintes, no modelo da bidocéncia, com a formacao necessaria e fluéncia na Libras, para assim
continuarem garantindo a qualidade do ensino da Libras, como nesse modelo de inclusao de professores
Surdos fluentes, que deu certo nessa universidade e continua sendo referéncia ha mais de uma década ao

Brasil e a0 Mundo.
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INTRODUCAO

A proposta de educacdo bilingue tem por finalidade contribuir para o desenvolvimento do
educando Surdo, reconhecendo a Lingua de Sinais como primeira lingua e mediadora da segunda, a
Lingua Portuguesa. Fato que favorece o desenvolvimento cognitivo e a ampliacio do vocabulario do
educando.

Além disso, permite ao aluno Surdo construir uma autoimagem positiva, pois além de utilizar a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como lingua natural, vai recorrer a Lingua Portuguesa para integrar-
se a cultura ouvinte (Quadros, 2003).

Assim sendo, alguns desafios se instalam frente as praticas pedagogicas dos docentes no que se
relaciona a inclusao no processo de aprendizagem no periodo da pandemia.

Em 2020, surgiu a necessidade de isolamento social, o que afetou significativamente a pratica
escolar. Toda comunidade escolar teve que ficar em suas casas e acompanhar as aulas por meio do ensino
remoto. Consequentemente, para desenvolver essas aulas o auxilio das Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagao (TICs) se tornou indispensavel.

Nesse sentido, esta pesquisa teve como objetivos: identificar se os docentes atuam dentro de uma

proposta pedagdgica inclusiva no atendimento ao Surdo; elencar as praticas pedagdgicas no periodo de
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pandemia utilizadas pelos professores do ensino regular para atender os alunos sob a perspectiva da
educacio inclusiva e descrever como se deram as relagdes dos profissionais no atendimento ao Surdo
durante o periodo de aula remota na cidade de Sinop-Mato Grosso.

Na busca pelo aprofundamento desses objetivos norteadores foi necessaria a escuta atenta para a
melhor compreensao da realidade vivenciada em duas escolas publicas de ensino fundamental, por meio
de uma metodologia qualitativa.

Para isso, direcionamos as seguintes perguntas de pesquisa: Qual é a melhor proposta pedagogica
para trabalhar com o aluno Surdo no ensino regular? Quais profissionais que atuam no atendimento do
aluno Surdo na sua escola? No periodo do isolamento social, houve um planejamento estruturado para
atender as especificidades do aluno Surdo no ensino regular? Em relacdo as aulas remotas, enfrentou-se
desafios no atendimento dos alunos Surdos? As ferramentas adotadas possibilitaram acessibilidade e
autonomia? Como vocé descreve a participagao e interagao desses alunos? Houve elabora¢ao de material
adaptado para atender a proposta bilingue de ensino? Como aconteceu a articulacao e o planejamento
entre os profissionais que trabalham diretamente com o aluno Surdo durante as aulas remotas?

Essa pesquisa teve como suporte e referencial tedrico algumas legislagoes (Brasil, 2002, 2005,
2010) que enfatizam os direitos garantidos e conquistados do Surdo ao longo do tempo, principalmente
apo6s o reconhecimento da Libras no pais. Bem como as reflexdes de Filatro et al. (2018) e Vieira et al.
(2020) que explanam a importancia do uso de recursos como: imagens de desenhos, fotos e videos no
processo da aprendizagem do educando. Trazemos também Sardagna et al. (2016) com analises das
contribuicdes da Tecnologia em praticas inclusivas, que resultam na permanéncia do discente no
ambiente educacional, assim como outros tedricos como Quadros (2003), Pereira et al. (2019)

A priori, consolidamos uma discussiao te6rica com base na problematica a qual o estudo se ocupa.
A sec¢do seguinte refere-se a metodologia utilizada para a produgao dos dados, os sujeitos participantes e
o contexto da pesquisa. E por fim, na analise sao discutidos os elementos presentes nas entrevistas para

responder aos objetivos propostos.

PRATICAS DOCENTES E AS TICS: O ENSINO AO ALUNO SURDO DURANTE A
PANDEMIA

Desde 2020 temos enfrentado a pandemia da Covid-19 (novo coronavirus) que afetou o mundo
todo, que ocasionou um isolamento social. Com isso, a educagio teve a dificil missao de se adaptar
rapidamente e encontrar alternativas para continuar com o processo educativo de forma ladica e
interativa. A partir dessa realidade, pensando em garantir os direitos de todos a educagio o ensino
mediado por meio das tecnologias se transformou em uma opgao.

A execucdo das aulas de forma remota gerou discussio e desafio entre os professores,
principalmente quando o assunto ¢ inclusdo. Este se torna maior, ainda, quando envolve uma outra

modalidade de comunicagao, como é o caso das pessoas Surdas.
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Para enfatizar a educagao de Surdos no Brasil, ressaltamos que estes possuem direitos como
qualquer outro cidadiao. Quanto a legislacao, podemos mencionar algumas leis e~ decreto principais,
como:

Decreto n° 5.6206, de 22 de dezembro de 2005: Regulamenta a Lei n® 10.436, que dispde sobre a
Libras e o Art. 18° da Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000 que determina formacio de
profissionais intérpretes de escrita em braille, lingua de sinais e de guias-intérpretes, para

facilitar qualquer tipo de comunicagao direta a pessoa com deficiéncia sensorial e com dificuldade
de comunicacio.

Lei n® 12.319, de 01 de setembro de 2010: Regulamenta a profissao de Tradutor e Intérprete da
Libras.

A Lein® 10.436 reconhece a Libras como meio legal de expressao e comunica¢ao da Comunidade
Surda, sendo assim, indispensavel para a inclusio social dos Surdos (BRASIL, 2002). Diante desse
contexto, sao definidas as diferentes identidades deste sujeito e fica evidenciado que o Surdo ¢ usuario
de uma lingua diferenciada que lhe propicia o acesso aos conhecimentos, como qualquer outra lingua.
Assim, trataremos de algumas reflexdes e adaptacdes sobre o processo de ensino e aprendizagem do
aluno Surdo diante do ensino remoto.

Na tentativa de se estabelecer um “novo normal” na educacio, apds o fechamento das escolas,
os professores precisaram remodelar suas praticas de ensino. Nesse novo processo foi necessario o uso
e conhecimento de diversas plataformas digitais, como, Google Meet, Zoon, Classroom, Google Drive, Canva,
Google Forms, Google Docs, entre outras.

Levando em consideragdo as necessidades dos alunos Surdos, buscam-se alternativas para o
atendimento educacional deste publico, visando possibilitar a manutencao e o acesso ao conhecimento
escolar. Para isso, o professor deve procurar tecnologias e métodos com recursos visuais, além da
adaptacdao em Libras. Vale lembrar que ¢ de suma importancia a contribui¢ao do profissional tradutor e
intérprete como mediador na comunicagao, traduzindo e interpretando as aulas e auxiliando nas
adaptagdes das atividades.

Para Filatro e Cavalcanti (2018, apud Vieira; Souza, 2020) “as imagens podem ser usadas com
diferentes fungGes, dentre elas, para descrever objetos, cenarios e personagens, para narrar uma agao ou
histéria, ou ainda para dissertar sobre uma ideia”.

As autoras Filatro et al. (2018) destacam o uso das imagens como um recurso valioso para o
professor. Pode-se citar como exemplos de linguagem visual: os desenhos, as fotos e os videos, os quais
podem auxiliar na compreensio do conteudo tanto nas aulas remotas como nas presenciais. Sendo a
linguagem visual muito rica através das cores, linhas, volumes e formas que exercem uma funcao de
atracao imediata.

Este novo panorama proporcionou, além de reflexdes sobre as praticas pedagogicas, a atengao
acerca das condigbes de acesso as ferramentas tecnologicas utilizadas. Vale ressaltar que a maioria destas,

precisam que o estudante esteja conectado a internet, como os aplicativos que usam chamadas de video
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e mensagens em grupo- WhatsApp. Enfatizamos que essas novas e adaptadas formas de ensino aumentam,
ainda mais, a responsabilidade em garantir um ensino de qualidade para todos na perspectiva inclusiva.

Levando em consideracdo o estudante com surdez, o método utilizado, enunciados sinalizados
em Libras ou escritos em Lingua Portuguesa pode influenciar no processo do entendimento. Também, a
falta de fluéncia da Lingua de Sinais pelo educador ou pelo estudante prejudica o processo.

A tecnologia assistiva pode ser considerada uma ferramenta de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem para promover a interagao e inclusio dos estudantes. Mas, infelizmente, diversas vezes, o
que ocorre ¢ que essa ferramenta nao ¢ utilizada de forma adequada.

Em algumas situagdes, o educador apenas explica o contetdo e o estudante sozinho desenvolve
as atividades sem ter assimilado por completo. E importante frisar que tanto no ensino de uma lingua,
quanto na propria interagdo entre professor-aluno e aluno-professor, sempre ha o locutor e o
interlocutor. Esse locutor precisa ter a ciéncia do objetivo a ser alcancado naquele momento com o
interlocutor, necessitando gerar inumeras interagdes de acordo com as competéncias e habilidades de
cada um.

O ensino remoto para Surdos nao ¢ facil, ja que estes educandos aprendem pela forma sinestésica,
por repeticao, interagdo, escrita e reescrita. Se na modalidade presencial ja era uma tarefa desafiadora, a
distancia as barreiras sio maiores. Sabe-se que as tecnologias oferecem variados beneficios que ampliam
as possibilidades e proporcionam um melhor desempenho ao aluno, bem como contribuem com sua
permanéncia no ambiente educacional. (Sardagna et al., 2010).

Em decorréncia do periodo pandémico os professores se depararam com tecnologias que, apesar
de ja existirem, ndo faziam parte da sua pratica pedagdgica. A utilizagao de tais recursos podem minimizar
barreiras e promover a inclusio escolar e digital de pessoas com necessidades educacionais especificas,
além de estimular a divulgacdo da Libras.

E importante destacar que para ocorrerem praticas satisfatérias de ensino e aprendizagem ¢
fundamental o envolvimento de todos participes da comunidade escolar, sobretudo, na execugao de agdes
para diminuir as barreiras na comunicagao, principalmente no ambiente familiar. O planejamento de
atividades voltadas para os Surdos requer estratégias diferenciadas que considerem todos os recursos para
oportunizar sua compreensio, como a dramatizagdo e os materiais visuais (imagens e videos).

Sendo assim, para contribuir com a elaboracio de um planejamento satisfatério, garantindo a
inclusao e proporcionando a interagao on/ine ou presencial dos estudantes Surdos, a figura do tradutor e
intérprete ¢é indispensavel. Por isso, cabe aos professores envolvé-lo, antecipadamente, com os conteudos
de suas aulas, para juntos buscarem as melhores estratégias possiveis para a execugao do planejamento.

Vale salientar que, antes de qualquer pratica, deve-se observar a realidade que o estudante esta

inserido para elaborar estratégias que melhor se adaptam as condigoes destes.

A IMPORTANCIA DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS (TILS)
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A escola se caracteriza como um espaco educacional formativo e este deve ser acessivel a todos
os estudantes, sendo eles com deficiéncia ou nao, assim como deve-se respeitar a cultura, a identidade e
os costumes sociais de cada estudante.

Quando tratamos a respeito da presenca da crianca surda no ambiente escolar se faz primordial
conhecermos de fato os processos que constituem a inclusio, assim como o acesso e permanéncia destas
criancas nas instituicbes de ensino.

Um dos principais agentes que constitui esse ambiente formativo e que favorece a
aprendizagem da crianga surda ¢ o Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais (doravante TILS). Todavia,
precisamos ter em mente qual a fungao desse profissional que atua no atendimento dos sujeitos Surdos
(Lacerda, 2017). Dessa maneira, trazemos Sousa (2015) que discorre:

Assim, torna-se cada vez mais importante compreender o papel do intérprete de LIBRAS, pois
seu trabalho esta relacionado com a interacdo comunicativa social e cultural para a insercdo das
pessoas com surdez na sociedade. Sabe-se que o reconhecimento da Libras como sistema

linguistico ¢ muito recente e o papel do intérprete ainda precisa ser compreendido nesse
contexto.

Em sala, a crianga surda é acompanhada por um TILS, profissional que teve toda uma formacao
técnica voltada para promover a comunicag¢ao entre os Surdos e ouvintes: traduzindo e interpretando. O
auxilio do intérprete ¢ assegurado pela Lei 12.319 de 1° de setembro de 2010, que regulamenta o exercicio
da profissao de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (BRASIL, 2010).

Art. 40 A formacio profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel
médio, deve ser realizada por meio de:

I - Cursos de educacio profissional reconhecidos pelo Sistema que os credenciou;

II - Cursos de extensao universitaria;

IIT -Cursos de formagdo continuada promovidos por instituicées de ensino superior e
instituicées credenciadas por Secretarias de Educacio (BRASIL, 2010).

A aprendizagem da crianga surda deve ser desenvolvida em colaboracdo entre os principais
agentes envolvidos nesse processo (professor, intérprete, familia, a institui¢do de ensino) sendo estes
. . . “ , :
pilares fundamentais para seu desenvolvimento. “A escola deve ser responsavel, juntamente com a
familia, pela preparagao da crianga surda para a vida em sociedade, oferecendo-lhe condigées um cédigo
de comunica¢do”, que permita seu ingresso na realidade sociocultural, com efetiva participagao na
sociedade.
A importancia do papel do tradutor e intérprete de Libras, nao partindo da ideia de que o TILS é
o unico fator necessario para a aprendizagem da crianga no contexto bilingue (Sousa, 2015).
A postura do intérprete de libras precisa ser diferenciada para atender as necessidades do aluno
Surdo. O intérprete de libras deve atuar em sala de aula com o intuito de contribuir para que o
processo de ensino-aprendizagem aconteca da maneira mais efetiva possivel. Ainda que seja

exaustivo, deve respeitar o ritmo do aluno e auxiliar o professor regente com informagdes e
direcionamentos de como podera realizar adapta¢Ses metodologicas (Lacerda, 2017).
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O trabalho do TILS exige muitos esfor¢os, caracterizando-se com uma atividade que precisa de
muita concentragao, empenho e dedicagao. O TILS precisa estar atento aos conteudos das aulas e
acompanbhar as atividades desenvolvidas pelos docentes.

Nessa situagao, exige-se do profissional horas de estudo diario e, em outros momentos, uma
formagao continuada voltada a fins especificos educacionais que vao desde a forma de como se portar
em sala de aula e estabelecer a comunica¢ao com a crianga surda até a aquisicao de novos sinais e estudo
de sinalarios especificos para as disciplinas. Em relacdo ao desenvolvimento profissional do TILS, Silva
(2016) afirma que:

[...] depende da atuacdo positiva dos governos, autoridades, no que concerne nio apenas em

estabelecer servicos de interpretacdo suficientes para atender a demanda, como também devem
ainda regular a profissao e proporcionar oferta de formacao de qualidade para os TILS.

A funcao do TILS vai além de estabelecer a comunicaciao entre os docentes ouvintes com as
criangas Surdas, ele atua como mediador em todos os processos educacionais da crianca e da significado

as suas vivencias e ajuda-os a se inserir no meio social.

PERCURSO METODOLOGICO

Uma investigacao qualitativa norteou a presente pesquisa, ja que focamos em compreender a
totalidade do objeto de estudo, mais do que conceitos especificos, capturando a perspectiva do
profissional em suas proprias palavras. As entrevistas foram gravadas em audio e transcritas preservando
o sigilo e anonimato dos participantes.

Dada a problematica da pesquisa e seus objetivos, a abordagem qualitativa nos permitiu organizar
os dados sociais preservando o carater unitario do objeto social estudado, na qual o pesquisador descreve,
com precisdo, os fatos e fenémenos de uma determinada realidade (Bogdan et al., 2000).

Participaram da pesquisa trés professores pedagogos, um  professor de Lingua Portuguesa e
dois intérpretes de Libras que atuam em turmas regulares durante o periodo de aulas nio presenciais.
Desses, as quatro professoras sao do sexo feminino e os dois intérpretes sio do sexo masculino.

Os profissionais entrevistados tém experiéncia de trabalho com alunos Surdos em salas regulares
em torno de 1 a 5 anos de atuagdo e todas as professoras siao efetivas, duas da rede municipal e duas da
rede estadual de ensino de Sinop.

Quanto aos intérpretes de Libras, estes sao contratados por intermédio de uma empresa
terceirizada para atuarem na rede municipal, faz-se necessario destacar que nesse periodo nio houve
designacido do profissional tradutor intérprete nas escolas da rede estadual.

Para a realiza¢ao da pesquisa, optou-se por investigar duas escolas, uma da rede municipal que
atende trés alunos Surdos, dois no 2° ano e uma no 3° ano do Ensino Fundamental, e uma escola da rede

estadual que atende dois alunos Surdos do 9° ano do Ensino Fundamental.
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Em atenc¢ao aos preceitos de ética na pesquisa, os participantes serdo designados por nomes
ficticios de Rafael, Joao, Larissa, Débora, Carla e Aline, escolhidos para preservar a identidade dos

profissionais.

Quadro 1. Perfil dos participantes. Fonte: os autores (2021).

PERFIL DOS PARTICIPANTES

Identificagdo Formagao Tempo Area de

de atuagio
Atuagao

Aline Pedagogia, especializacio em Educaciao Inclusiva 4 anos Atende
alunos do

2% ano

Carla Pedagogia, Psicopedagogia Clinica e Educagao Inclusiva 3 anos Atende
/ Curso Basico em Libras alunos do

3% ano

Débora Pedagogia, Licenciatura em Educacio Especial e 3 anos Atende
Especializacao em Psicopedagogia / Curso Basico de alunos do

Libras 9° ano

Joao Pedagogia, Especializacio em Educacio Inclusiva / 5 anos Atende
Cursos de formacio continuada na area de Atendimento alunos do

Educacional Especializado 9° ano

Larissa Letras, Mestre em Letras / Curso Basico de Libras 1 ano Atende
alunos do

9° ano

Rafael Pedagogia, Especializagao em Gestao Escolar 3 anos Atende
alunos do

2% ano

Na sequéncia, para constru¢ao da pesquisa, os materiais utilizados para a coleta de dados foram
as entrevistas com os professores e tradutores e intérpretes de Libras de forma on/ine via plataforma Google
Meet para caracterizagao da realidade durante o periodo de atendimento remoto. Também foram feitas
pesquisas bibliograficas e consulta a documentos oficiais que instituiram as normativas para o
atendimento no periodo de isolamento social.

Para a sistematizacao do conteudo das entrevistas, houve a transcricio desse material, a leitura e
a releitura, para assim elencar as consonancias com o objeto do estudo por meio da reflexdo. Para Bauer
et al. (2003), é preciso encontrar padrdes e conexdes para elaborar um referencial mais amplo, que nao
se baseie apenas no simples detalhamento de dados.

Com o objetivo de compreender os sentidos e reflexdes, em seguida, foi realizada a escrita das
analises, “o que ¢ realmente falado constitui os dados, mas a analise deve ir além da aceitagao deste valor

aparente” (Bauer et al., 2003).

RESULTADOS E DISCUSSOES
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Neste momento, apresentam-se as analises desenvolvidas a partir da coleta de dados. Em
consonancia com o referencial tedrico discutido no texto, foram organizadas as categorias de analises em
dois momentos. Primeiramente, “As praticas pedagogicas nas aulas remotas utilizadas no atendimento
do aluno Surdo” e, em seguida, a discussao se encerra com o topico denominado: “As implicancias do

uso das tecnologias na perspectiva do Ensino Bilingue no periodo de aulas remotas”.

AS PRATICAS PEDAGOGICAS NAS AULAS REMOTAS UTILIZADAS NO
ATENDIMENTO DO ALUNO SURDO

Iniciamos as analises objetivando responder como aconteceram as praticas pedagogicas
envolvendo os professores e os intérpretes no periodo da pandemia, em que o atendimento foi viabilizado
de forma remota. Sob essa perspectiva, as respostas dos participantes abordaram as situagdes de suas
realidades presentes nesse novo contexto de ensino.

Em relacio aos profissionais que atuaram com os alunos Surdos, encontramos diferentes
realidades quando comparamos a rede municipal e a rede estadual. Foi constatado que durante o perfodo
de aulas remotas, nas escolas municipais, o profissional intérprete continuou atuando junto ao professor
pedagogo no ensino regular. No entanto, nas escolas da rede estadual nao houve uma politica de
disponibilizacao do tradutor intérprete para esse atendimento remoto para o aluno Surdo.

Sobre essa situagao, em uma pesquisa desenvolvida por Pereira et al. (2019), notou-se que a
contratagao dos intérpretes sempre enfrenta muitas barreiras para ser efetivada. Nessa via, elencamos a
questdo burocratica que perpassa, nos dias atuais, pelo contexto cadtico da pandemia. Soma-se a isso, a
falta de profissionais na area com atesto/ Certificacao de proficiéncia na regido. Nesses entraves, 0s
alunos Surdos e os professores ficam desassistidos, o que leva a uma in/exclusio escolar. Nessa via,
Veiga-Neto et al. (2011) afirmam que:

Grafar in/exclusido aponta para o fato de que as atuais formas de inclusio e de exclusio
caracterizam um modo contemporaneo de operagao que nao opde a inclusio a exclusio, mas as

articulam de tal forma que uma s6 opera na relagdo com a outra e por meio do sujeito, de sua
subjetividade.

Em vista dessa lacuna, para evidenciar o conhecimento dos profissionais acerca da proposta
inclusiva de ensino para os alunos Surdos, foi investigada a compreensio que esses professores tém a
respeito da metodologia que atende  as especificidades dos alunos de forma adequada.

Nesse viés, na rede municipal, percebemos que ha uma relevante organizagao do planejamento,
no qual professor e o tradutor e intérprete discutem e colaboram na construgio da proposta na
perspectiva inclusiva. Enquanto na rede estadual, constatamos que, além de nao ter o profissional, os
professores nao tinham estratégias que contemplassem a metodologia inclusiva de ensino, como também
relataram nao ter conhecimento especifico na area.

Nessa perspectiva, cabe a seguinte pergunta: Como esse professor tem sido formado para atender

esses alunos? Como pesquisadores da area, notamos que apesar da proposta bilingue ser discutida nos
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documentos oficiais como premissa para uma inclusdo, visualizamos que ha inumeras lacunas a serem
refletidas na escola regular.

Se analisarmos o contexto formativo do professor de escola regular, veremos que, na maioria das
vezes, 0 Unico contato que tiveram com a Libras foi durante a universidade em disciplinas de 40 a 60
horas, que apesar de serem fundamentais para o pontapé inicial, ndo os preparam para a multiplicidade
cultural da Comunidade Surda.

Pensando nessas dificuldades, “[...] outro desafio para o educador ¢ o conteudo a ser ministrado.
Deste modo, a programacao curricular necessita ser adaptada para as particularidades do discente Surdo
- que sempre sao atreladas ao acesso da lingua” (Pereira et al., 2019).

Trilhando esse caminho para compreendermos as praticas pedagogicas, voltamos nosso olhar
para a rotina das aulas que aconteceu de forma assincrona nas duas redes. Como na rede estadual nao
houve a presenca do tradutor e intérprete de Lingua de Sinais, as professoras relataram as suas
dificuldades e angustias durante as aulas remotas.

Tive dificuldades quanto a realizacio das aulas remotas. Acho que precisarfamos de uma
formacio que contemplasse as estratégias de ensino para alunos Surdos. E nessas aulas remotas,
a dificuldade aumentou, pois nio tive o apoio do intérprete de Libras. Desta forma, o aluno saiu

prejudicado e por muitas vezes impossibilitado de acompanhar as aulas e a realizacdo das
atividades que eram enviadas semanalmente. (Jodo, professor da rede estadual de ensino).

Ja a realidade da escola municipal mostrou um cenario diferente, evidenciando uma nova
organizacao de trabalho que demandou o planejamento e a articulagiao entre os profissionais docentes e
intérpretes. Pois, os professores faziam as gravacoes das aulas em Lingua Portuguesa e encaminhavam
para os intérpretes fazerem a traducdo e complementacao de alguns recursos de imagem, o que na fala
deles, era essencial para a melhor compreensio dos alunos. Visualizamos essa situagdo a seguir:

No municipio tive o apoio dos profissionais que participam do processo de ensino-aprendizagem
dos alunos Surdos. As aulas eram traduzidas para a lingua de sinais, os materiais eram adaptados,
conforme as especificidades do aluno. Isso garantia o bom aproveitamento do aluno Surdo e,

consequentemente, contribuia para a continuidade do trabalho desenvolvido pelo professor da
sala regular. (Carla, professora da rede municipal).

Os profissionais relataram que o planejamento teve que ser absolutamente readaptado para a nova
realidade com o ensino remoto na perspectiva inclusiva, ja que eles no ensino presencial entendem,
conforme relato da professora Aline, que “as praticas devem utilizar o material concreto como um

facilitador da aprendizagem dos alunos Surdos, funcionando como ferramentas na solucio as

dificuldades”.

Nesse sentido, o curriculo deveria estar organizado partindo de uma perspectiva visual-espacial
para garantir o acesso a todos os conteudos escolares na propria lingua da crianga, pois a lingua
oficial da escola precisaria ser, desde o principio, a lingua de sinais brasileira (Quadros, 2003).

No entanto, no ambito das realidades pesquisadas, com o distanciamento social e levando em
considerac¢ao a idade dos alunos, as praticas pedagogicas na perspectiva inclusiva, foram caracterizadas

pelos professores como consideravelmente prejudicada, conforme destaca a professora Carla.
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No ensino dos alunos Surdos fazia parte da minha rotina a adapta¢do dos materiais impressos e
utilizacio de objetos concretos, mas com o ensino remoto, nio consigo trealizar de forma
eficiente a exploragio dos conteidos, pois ndo tenho interagdo diteta com os alunos, visto que
as aulas sdo gravadas e o intérprete que faz a traducdo do material, e eu ndo tenho fluéncia em
Libras para conversar diretamente com o aluno.

Quando abordamos a questao da interagao e participacao dos alunos Surdos nas aulas remotas,
percebemos nas falas dos profissionais que nao houve essa interagao. Destacamos que na rede municipal,
devido ter a presenca do intérprete, os conteudos foram disponibilizados com acessibilidade para os
alunos. No entanto, nao existiram momentos sincronos para a troca de conhecimento e socializagao,
aspecto que, na fala das professoras, atrapalhou suas praticas pedagogicas.

Ja na rede estadual, a situacao se mostrou mais complexa, conforme relato da professora Larissa:

Muito dificil, em sala, ndo ha uma interago... online fica distante, no meu caso, a participagdo

foi quase nula. Uma vez que meu aluno nio conhece muito a Lingua Portuguesa em seus
aspectos estruturais. Entdo, como ensinar sem o auxilio de um intérprete?”

Dentre as narrativas percebe-se as dificuldades vivenciadas pelos profissionais que atuam na sala
regular diretamente com alunos Surdos, em meio a todas as instabilidades geradas pelas aulas remotas,
ainda precisamos levar em considera¢do as caréncias de direcionamentos voltados ao atendimento nao
presencial aos alunos Surdos.

A fala da professora Larissa nos aponta para um caminho, além do ja evidenciado no paragrafo
anteriot, que ¢ o ensino de outra lingua para o Surdo. Lembrando que o aluno Surdo tem como primeira
lingua a Libras e como segunda, a Lingua Portuguesa (Skliar, 1999)

Mas, quando vamos para um contexto de ensino de regras formais da segunda lingua devemos
nos atentar para a importancia de ensinar a partir da lingua materna do Surdo. Porém, como nio ha
tradutor e intérprete e nem a professora sabe a Libras, esse caminho se torna muito dificil, além de ser
ampliado pela falta de interacdo ocasionada pela situagao pandémica e o isolamento social. “Ao se falar
de implicag¢oes linguisticas para os Surdos, esta-se voltando para a questido das linguas, uma vez que a
educacido de Surdos sempre envolveu o reconhecimento ou nao da lingua de sinais, a lingua das pessoas
Surdas.” (Quadros, 2003)

Diante do explanado, atribui-se a esse professor, a dificil organizacao de estratégias pedagogicas
com o objetivo de “oferecer aos alunos acompanhados neste servico aquilo que é especifico as suas

necessidades educacionais, auxiliando-os na superagao das limitagoes” (Giroto et al., 2012).

AS IMPLICANCIAS DO USO DAS TECNOLOGIAS NA PERSPECTIVA DO ENSINO
BILINGUE NO PERIODO DE AULAS REMOTAS

Em relagio aos recursos tecnologicos utilizados no periodo de ensino remoto, os seis
profissionais relataram usar o aparelho celular para a comunicagao e elaboragao das aulas, e trés relataram

utilizar o notebook para formatar os videos, como podemos ilustrar abaixo:
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Notebook

Celular
66,7%

Grafico 1. Ilustracao sobre o uso do recurso tecnolégico mais utilizado pelos entrevistados. Fonte: os
autores (2021).

Averiguamos que, durante a pandemia, o professor se reinventou. A tecnologia, apesar de ativa
em nossa vida, era utilizada mais como meio de pesquisa e apoio para os trabalhos burocraticos. No
entanto, no atual momento, essas ferramentas se tornaram indispensaveis para a continuacao das aulas
para os discentes.

No caso dos alunos Surdos, o uso da tecnologia permite ampliar o entendimento a partir dos
meios multissemioticos das interfaces digitais. Soma-se a isso a proposta da tecnologia como facilitadora
da autonomia. “Fica evidente a necessidade de produzir Tecnologia Assistiva para apoio a inclusio escolar
e social com foco na autonomia e independéncia, visando a qualidade de vida das pessoas com
deficiéncia” (Sardagna et al., 2016).

A necessidade de aprender a explorar a potencialidade do uso das tecnologias ficou clara  nos
relatos e os profissionais ressaltaram que foi necessario buscar videos no Yowutube para fazer edigao nos
videos. Além do Yowtube, os professores mencionaram o uso do aplicativo de WhatsApp para a
comunica¢ao com os discentes, envio de videos e afins.

Sobre esse prisma, temos o reconhecimento das tecnologias para propiciar a inclusao do aluno
Surdo, que se efetiva por meio da lingua significante e pelo uso das imagens. “Essa maneira, ¢é
imprescindivel, uma vez que o Surdo tem o médulo interacional visual-espacial, sob esse aspecto, tudo
que for visual sera melhor apreendido.” (Pereira et al., 2019).

Nos relatos das entrevistas, os profissionais mencionaram que nao foi viabilizado nenhum tipo
de suporte tecnolégico ou de acesso a internet, e que para realizar a gravacao, edi¢do e postagem das
aulas, cada um utilizou de recursos proprios.

Ficou evidente nas falas que os profissionais tiveram que investir com a compra de equipamentos
e pacote de dados de internet, como compreendido na fala da professora Aline: “tive que comprar um

celular com camera de boa resolugao e cartio de memoria para armazenar os videos”.
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Essa realidade apresentada nos remete a reflexdo trazida por Bittecourt e Albino (2017), quando
se referem aos desafios que as instituicGes de ensino enfrentam atualmente é a auséncia de conhecimento

e habilidade no uso das tecnologias digitais.

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar em inclusdo e em praticas bilingues em contexto de pandemia se mostrou bem desafiador
para os professores da rede regular de ensino. Essas dificuldades se intensificam quando falamos dos
alunos Surdos, visto que no processo inclusivo presencial ja enfrentam barreiras quanto a falta de
conteudo adaptado e a contratagao imediata do intérprete.

O percurso dessa pesquisa nos possibilitou, enquanto professores pesquisadores e intérpretes,
repensar sobre as nossas praticas mediadoras com os alunos. Pois, a in/exclusdo destes se sobressaiu em
muitas falas.

Convém compreender que ninguém estava preparado para o panorama atual, no entanto,
visualizamos o quanto precisamos, enquanto escola e sociedade, refletir que a formagao do professor
para trabalhar com os alunos Surdos é fundamental. Nisso, devemos colocar a frente que professor e o
tradutor intérprete nao possibilitam a inclusio sozinhos e que a esfera social necessita promover
a inclusiao nao s6 na escola, mas em todos os setores.

Em suma, supomos, com base na pesquisa, que as praticas adotadas pelos professores e o uso da
tecnologia estao possibilitando a interagao do aluno Surdo na escola. Porém,  tanto na perspectiva
inclusiva como o todo o processo educacional durante a pandemia, ha inimeras lacunas que evidenciam

a falta de aplicacdo das politicas publicas advindas de anos.
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