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APRESENTAGAO

Com o nono volume da obra “Educagdo: dilemas contemporaneos”, queremos continuar
refletindo sobre as questdes que sao caras a educagao de nosso pafs e, assim, esperamos contribuir com
estudantes e profissionais da area da educagdo, a fim de que os debates propostos aqui sirvam para a
construcao das discussoes e referenciais sobre a educacio.

O capitulo intitulado Gestio educacional na incorporagao das tecnologias da informagio (tics) nas priticas
pedagigicas objetiva refletir sobre a funcdo do educador gestor durante a incorporac¢ao das TICs nas
praticas pedagogicas.

Ja o capitulo Lingua Estrangeira: ensinando as criangas tem o objetivo de mostrar e discutir algumas
pesquisas realizadas sobre o ensino de lingua inglesa para as criangas.

O texto Argueologia priblica e sociedade: contribuigies da educacao patrimonial em duas escolas do entorno de
um sitio arqueoldgico no Sul de Santa Catarina apresentara a experiéncia da educagao patrimonial realizado no
resgate do sitio arqueoldgico SC-ARA-001 Zulemar Maria de Souza, de Balneario Rincao.

Em seguida, sera apresentado o texto Conusiderages sobre a contagio de historias e a passagem para o
letramento na educacdo infantil. Essa reflexao é muito relevante, pois mostra como a contacao de historia,
uma atividade totalmente lidica, pode contribuir com o desenvolvimento das criangas no ambiente
escolar.

Por tim, o capitulo Atuacao multidisciplinar no Centro de Atendimento Educacional Especializado ira tratar
de um tema muito caro a educacio nacional: inclusio. Sem duavidas, os desafios relacionados a inclusio

ainda precisam ser superados — apesar de tudo, é preciso reconhecer que ja houve avangos nesse sentido.

Lucas Rodrigues Oliveira
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Capitulo I

Gestdo Educacional na incorporagido das tecnologias da
informacao (TICs) nas praticas pedagdgicas

Recebido em: 25/08/2021 Aldeny Alves de Oliveira'
Aceito em: 27/08/2021

410.46420/ 9786588319994 cap1

INTRODUCAO

A sociedade tem assistido o rapido desenvolvimento da tecnologia, as institui¢oes de ensino estao
investindo em sua modernizacao municiando as escolas com tecnologia avangada com o intuito de
melhoria nas praticas educacionais, mas para que isso acontega requer conhecimento, formacio dos
educadores e gestores, possibilitando maior interagio no ambiente de ensino, obtendo resultados de
aprendizagens significativos. Atualmente, as escolas ainda estaio em descompasso com o avanco da
tecnologia e da sociedade, é necessario um engajamento arduo, revendo valores, vontade e envolvimento
de todo sistema educativo, ampliando os recursos didaticos e metodoldgicos, integrando rapidamente
essas ferramentas para serem utilizadas no contexto escolar.

Pensar na escola como uma associagao do conhecimento requer a formulac¢ao de novos modelos
de educa¢io como um pré-requisito, nao tratando apenas de obter informacao, mas também de garantir
a reproducao, disseminagao e generalizacao do conhecimento para todas as divisoes da sociedade. Diante
desse novo modelo emergente na educagao, a fun¢ao do educador gestor frente as novas tecnologias sera
diferente, ou seja, deve constituir um projeto que satisfaga tanto a demanda do mercado quanto os
proprios problemas sociais, alcangando os objetivos no dia a dia.

A sociedade moderna atravessou por profundas mudangas em varias areas na sociedade, politica,
economia e na ciéncia. Devido ao desenvolvimento da tecnologia e a transi¢ao para a chamada sociedade
do conhecimento globalizada, o aprendizado continuo faz-se necessario, em funcao da velocidade na
geracao e distribuicao da informacao, sendo importante na formacao dos educandos, além de estabelecer
como um dos principais alicerces para a concepgao da sociedade, as escolas também tém a desempenho
de disseminar conceitos e valores.

Devido os grandes desafios da globalizacio de uma sociedade, a gestio da educagao requer

mudangas de comportamento no processo educativo, principalmente pela incorporacio das TIC na

I Graduagdo em Ciéncias Biologicas pela UFMT e Pedagogia pela FAERPI. Especializacdo em Saneamento Ambiental pela
FGF, Ludopedagogia ¢ Educacio Infantil pela UCAM, Especializacdo em Autismo pela Dom Alberto. Mestranda em
Tecnologias Emergentes em Educacio pela MUST UNIVERSITY - USA.
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escola. A implementa¢ao das TIC na educagio atual exige que educadores e gestores reconsiderem seus
papéis diante do progresso tecnologico, frente a essa realidade e dos desafios de se trabalhar com TIC.
O educador precisa entender que no passado, era o unico detentor do conhecimento, e que na atualidade
os educandos buscam suas proprias informagoes, enriquecendo seu conhecimento através da internet.
Diante das multiplas opg¢oes disponibilizadas aos educandos, o educador passa a desempenhar papel de
mediador do conhecimento, propondo varias possibilidades e nortear os educandos para uma
aprendizagem mais relevante para cada tipo de conhecimento / aprendizagem. O fornecimento de
conhecimentos tem exercido um desempenho fundamental nos métodos de ensino e, quando as TICs
sdao incorporadas ao cenario escolar e estendidas ao cotidiano dos educandos como um instrumento de
aquisi¢ao de conhecimento, todos os participantes da escola sao recompensados.

Assim sendo, o educador gestor da escola ocupa um lugar importante na organizagao da educagao
seja ela publica ou privada, pois ¢ o responsavel pela intermedia¢do entre a escola e a comunidade e a
rede que compde o sistema de ensino. Além disso, deve garantir o funcionamento normal da escola,
proporcionando aos educandos a melhor assisténcia pedagogica.

Dessa forma o estudo tem por objetivo refletir sobre a fun¢ao do educador gestor durante a
incorporagao das TICs nas praticas pedagdgicas escolares, apresentando resultados positivos nas praticas
educacionais desenvolvidas pelos educadores durante o uso das TICs no ambiente escolar. A pesquisa
bibliografica serviu para apresentar definicbes sobre os principais conceitos, literatura de autores
renomados e profissionais que tem se destacado no cenario global, como também utilizacao de revistas
e sites especializados sobre tema abordado. Abordando o tema “o papel da gestdo educacional na
incorporagao de TICs nas praticas pedagogicas escolar” “implantagao das TICs nas praticas pedagogicas

escolar”. Foram relacionados os artigos encontrados sobre o tema independente do ano de publicacao.

DESENVOLVIMENTO
Fungio do educador gestor na incorporagio das TICs na escola.

Conforme o Guia pratico para gestores educacionais (2019) Para ser capaz de representar a
mudanga, inovacao ou melhoria de qualidade da educagao, o primeiro passo é promover a integracao das
TICs no curriculo, na vida didria da escola. A Tecnologias "integradas" significam usa-las como parte do
curriculo. Portanto, novas linguagens, midias e tecnologias estio associadas ao desenvolvimento do
curriculo e tornando-se ferramentas de ideias, formas de didlogo e interpretagao de novas linguagens
culturais.

Entender a rede educacional, é um dos primeiros passos para ajustar as expectativas da equipe de

gestdo para o projeto a ser desenvolvido, levando em consideracdo os seguintes passos projetos:
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» Investimento de acordo com as caracteristicas do projeto a serem desenvolvidos, existéncia de
planos e investimentos necessarios para a obten¢ado de recursos materiais e humano,
especialmente recursos técnicos.

» Aspectos juridicos - legislacao vigente sobre o projeto em estudo;

» Gestao técnica - as politicas, a infraestrutura técnica que existe ou serd fornecida para a
implementagao dos projetos.

Para o Guia pratico para gestores educacionais (2019), planejar o treinamento é entender as
pessoas a serem treinadas, quais sao as condi¢oes de infraestrutura e tudo o que estd envolvido no
treinamento. O diagnostico inclui trabalhos de pesquisa sobre as condi¢oes gerais do meio ambiente e o
desenvolvimento planejado. Ao mesmo tempo, envolve investigar os dados publicos disponiveis, a
comunidade, de todos os envolvidos e organizar o registro da memoria coletiva da histéria construida. O
resgate de dados pode ser 6bvio, sua analise estabelecera uma base sélida para o estabelecimento do
plano.

Integrar alguns modelos e estratégias de formacao de educadores, podem ser considerados uma
concepgao pedagogica de cursos de formagao, uma pratica de ensino inovadora. As estratégias nao sao
exclusivas, podendo ser complementadas dependendo do contexto, das metas e objetivos a serem
atingidos, bem como os métodos de ensino e as percepgoes do papel do educador.

Segundo o Guia pratico para gestores educacionais (2019), o diagnéstico pode ser determinado
com o treinamento dos educadores sobre o uso das TICs no ensino? A taxa de evasdo ¢ alta? Pode
melhorar a participagao e persisténcia do aluno? Portanto, a fase da concep¢ao visa identificar e registrar
as questoes levantadas, definindo os métodos de ensino e os objetivos da rede educacional, determinando
o trabalho, o plano de trabalho a ser realizado. Para concretizar essas mudangas, é necessario apoiar o
desenvolvimento das percepgdes dos educadores sobre suas proprias praticas e fazé-los perceberem que
sao protagonistas e serdo capazes de analisarem criticamente as contribui¢des que a tecnologia
proporciona no desenvolvimento do seu trabalho, dessa forma acaba provendo aos educandos
experiéncias educacionais significativas e relevantes.

Transformar a pratica do educador em um treinamento pratico e ativo, acaba auxiliando a livrar-
se das correntes do ensino tradicional combinando um ou mais modelos ou estratégias de treinamento.
De tal modo, levara algum tempo para os educadores adotarem as TICs no contexto escolar, assim, ao
considerar que alguns educadores podem estar em estagios diferentes, é importante saber em que estagios
cada um se encontra, somente assim 0s gestores saberdo o que propor para os cursos formativos
adequando-os para cada grupo, assim, a organizacio do modulo de formacgao pode proporcionar

diferentes atividades para cada perfil ou especificidade.

Gestio educacional e as TICs na escola

* g %
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Aos gestores escolares incumbem a competéncia de planejar, liderar, tomar a iniciativa, criar
espaco, refletir e experimentar, pois a gestio escolar abrange a capacidade de mobilizagio num espaco
participativo e coletivo promovendo o cumprimento dos objetivos educacionais por meio de participagao
ativa e apropriada. Uma gestao participativa procura estabelecer uma estrutura essencial para a
sobrevivéncia da escola, as relagbes de cooperagdo tornam-se um importante instrumento para a
superacao de conflitos internos e mudangas nas relagoes de trabalho, exigindo que os gestores e demais
funcionarios tenham uma perspectiva global, entendendo que seus trabalhos sao de grande relevancia na
organizagao como um todo.

Como afirma Libaneo (2004), a gestao escolar visa o conhecimento de organizagao, capacidades
e métodos necessarios para uma a¢ao efetiva. Participar na tomada de decisdes e agoes destinadas a atingir
os objetivos educacionais; compreender a relacio entre os principios gerais do principio escolar;
desenvolver conhecimentos e habilidades para analisar o ambiente de trabalho, deparar e resolver
problemas, remodelar as praticas diante de situagdes novas ou inconsideradas; participar do planejamento
escolar, organizagao e treinamento de gestao.

A incorporagao das TICs nas escolas estdo trazendo um grande desafio para os gestores e
educadores, precisam estar a frente para o projeto tenha sucesso dentro da escola, incentivando, trazendo
formacao adequada para sanar as duvidas, observando os pontos fortes e fracos, dessa forma, participam
ativamente do processo de transformagao do mundo, neste momento é um dos principais desafios da
educacio, da escola e da pratica docente, relacionando-se a forma de acesso e realidade na pratica docente.
Criando um ambiente potencializador de ensino e aprendizagem

De acordo com a pesquisa de Almeida (2004), a inclusao das TICs nas escolas ajuda a ampliar o
escopo na aquisi¢ao de informagao e promover a cria¢io de comunidades de aprendizagem colaborativa,
propiciando a construgao de conhecimento, comunicag¢ao, educa¢ao continuada, administragao, ensino e
gestio da informagdo. Valendo-se da tecnologia como mediadora na constru¢ao do conhecimento
subjetivo ou coletivo.

Para Almeida & Bertoncello (2011), vivemos em um mundo digital, sempre nos mantendo em
contato com outras pessoas, isso ¢ sempre acompanhado pela adicao de varios formatos de midia e
equipamentos, agregando assim novas fun¢des de comunicacao. Utilizar recursos de comunicagao e
informacgao possiveis em nosso cotidiano, principalmente a tecnologia da web, que utilizamos para
realizar transagdes, ouvir musica, assistir a videos, acessar noticias, comunicar, conversar, compartilhar,
informar e gerar informagdes. Na educagdo contemporanea nao poderia ser diferente, inserir as TIC
integradas ao curriculo, na modernizagao da escola com uso dessas tecnologia avangadas é requisitos
basico necessario, para a escola e expressar plenamente no dominio da educagio, evoluindo no
desenvolvimento das atividades praticas pedagogicas, trazendo para essa geragao de educandos a escola

que todo aluno quer ter com as TICs educacionais ativas, facilitando o aprendizado e proporcionando
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melhores conteddo no desenvolvimento das aulas. Combinando conteudos basicos, métodos e
experiéncias anteriores desenvolvidas entre educadores e educandos, estabelecidos prioritariamente por
meio de tecnologia digital.

Rezende (2002) relata, é necessario mudar conceitos e algumas crengas enraizadas, pois o ingresso
de novas tecnologias na educagao nao significa que os educadores tenham novas praticas de ensino, assim
Levy (1999) nos faz refletir sobre a inclusao da tecnologia na pratica docente, precisam ser pensadas,
considerando que as novas tecnologias representam mudangas na mentalidade social e na cultura,
observa-las e analisa-las, ndo quer dizer usar a tecnologia a todo custo, mas de uma mudanga consciente
e intencional de civilizagdao, que questiona profundamente a forma institucional, a ideologia e a cultura
do sistema educacional tradicional, especialmente o papel dos educadores e dos educandos. Por outro
lado, ¢é necessaria a interacdo educador-educando em que os educandos terdao oportunidade de
construirem seu conhecimento permitindo-os serem protagonista de seu proprio aprendizado.

Conforme explana Karsentil (2010), introduzir essa inovag¢ao tecnolégica sem mudar o resto da
escola ou a pedagogia ali praticada, ¢ um verdadeiro desafio, integrar as TICs na escola sera um problema,
a pedagogia que vai além das condig¢bes fisicas e da vontade ligada a necessidade de mudancgas nos
métodos de ensino. Assim, a tecnologia digital e recursos de telecomunica¢ao provenientes das TIC
proporciona a perspectiva aumentando a probabilidade das oportunidades educacionais, usando-as em
praticas inovadoras propiciando mudangas nos conceitos do conhecimento ou na aquisicio do
conhecimento. Ainda de acordo com o autor, esse método quase nio mudou, compreende-se que
algumas institui¢cGes de ensino superior continua usando a mesma forma de didatica do século XX, essa
iniciativa deveria partir dos cursos de graduacio, incentivando os futuros docentes a ter uma melhor
qualificacdo e desempenhar seu papel docente de forma diferente, com conhecimentos, qualidade,
desempenho, mas o que se ver, é que as instituicbes de ensino superior estio sucateadas, sem
investimentos em tecnologia de qualidade, os graduandos aprendem praticamente somente as teorias das
disciplinas, saindo sem nenhuma base aprofundada sobre as TICs na escola, ao ir para ao mercado de

trabalho sofrem pois algumas instituicGes estio equipadas com tecnologias nas praticas docentes.

Incorporagio das TICs nos métodos educacionais dos educadores

As TICs participam ativamente do método de transformagdo do mundo, sendo, portanto, um
dos principais desafios da educacio, da escola e da pratica docente, relacionando-se a forma de acesso e
como sao utilizadas na pratica docente. Moran (2000 p. 32) destaca que todo educador “pode encontrar
a forma mais adequada de integrar diversas tecnologias de informa¢ao e comunicagio em diversos
métodos e procedimentos [...] aprendendo a dominar a comunicac¢ao interpessoal / grupal e audiovisual”.
Favorecendo a comunicagio entre educando e educadores para a construgao do conhecimento coletivo,

utilizando-se da Tecnologia da Informacao, potencializando um ambiente de aprendizagem.
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Incorporar as TICs na educacio exigira novas habilidades e novas atitudes dos educadores para
promover o desenvolvimento do ensino voltado para a formulagdo de métodos nos ambientes de
aprendizagem. Ao aprender a usar as TICs, o educador tem um papel fundamental, ser capaz de usar e
mostrar quais sao os beneficios no processo educacional. Nesse caso, é necessario que os educadores
percebam que os educandos dessa nova geragao, estio ligados a todo momento no mundo tecnolégico
diferente das geragoes anteriores, dessa forma a possibilidades e necessidades sao diferentes, e uma novo
costume deve ser inserido.

Segundo o Guia pratico para gestores educacionais (2019), ha um grande nimero de recursos de
educacio digital (como software, plataformas, Conteudo e hardware), que o educador pode usar no
ensino e aprendizagem, editores de texto plataformas, ferramentas como lousa eletronica, projetor
multimidia, tela interativa; dispositivos portateis; ferramentas maker, kit de robdtica, impressora 3D e
dispositivos de realidade virtual, nao esquecendo que a escolha dos recursos devem ser consistente com
o problema educacional da comunidade.

Para Arruda (2012), o processo de ensino e aprendizagem pode se beneficiado com o uso da
tecnologia, os educadores serdo capazes de desenvolver seus métodos de ensino, estratégias, repensar os
métodos de ensino criando um novo ambiente de aprendizagem. Por outro lado, os educandos podem:
mudar o andamento da aprendizagem para melhorar seu desempenho no uso do conhecimento,
transformar sua disponibilidade e relagio com os educadores e com o processo de aprendizagem. Ainda
usando os pensamentos do autor Arruda o mesmo adverte que usar as TICs como uma estratégia de
aprendizagem em planos de aula ou cursos, é geralmente uma "motivagiao do educando para aprender ou
um provedor de modernizacdo da escola, ao invés de ampliar os desafios ambientais e propor solugdes.

As estratégias de aprendizagem sio mais amplas gama de alunos "(ARRUDA, 2012, p. 30).

CONSIDERACAO FINAIS

As novas tecnologias existem em todo o campo social, como também nas salas de aula, onde os
educadores assumem a tarefa de induzir nos educandos a capacidade de se adaptar as constantes
mudancas. A formacao dos educadores ¢é essencial para aumentar a possibilidade de aperfeicoar o
manuseio, os conhecimentos das ferramentas adquiridas pela escola, potencializando sua utilizacio em
beneficio do aprendizado e consequentemente mudangas na sociedade.

As mudancas na politica e as agdes dos gestores sao necessatias, so assim a implantacao das TICs
na escola tera sucesso. Os gestores escolares desempenham um papel importante na implementagao das
TICs, sendo responsaveis pela eficacia da escola a partir desses recursos, tendo em vista as dificuldades
de inclusio e adaptagao das TICs no contexto escolar, mas, apds superadas as dificuldades, além de contar
com a modernizagdo do processo escolar, a educagao também ganha algumas vantagens, flexibilidade de

tempo, atratividade, espaco e otimizacao de atividades.

* 1 *
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Os gestores escolares que estio comprometidos com a inovagao escolar deverao orientar seus
educadores para as praticas, refletindo sobre a grande contribui¢do que a tecnologia pode oferecer ao
processo de ensino, pois, sabemos que somente os recursos tecnolégicos nao farao mudangas, dessa
forma, faz-se necessario o envolvimento de toda comunidade. Com as adversidades que o tempo ¢ o
momento enfrentam, a mudanga brusca foi obrigatéria na educagdo, para que os educadores
continuassem a disponibilizar o conhecimento, em servi¢o essencial para a comunidade, assim, percebe-
se que a educagao avanga para o século XXI, incorporando as TICs nas praticas educacionais.

Os educadores devem analisar, questionar e avaliar permanentemente as estratégias de ensino,
visando melhora-lo e desenvolver-se na sua carreira profissional refletindo sobre sua propria pratica
pedagdgica ou pratica coletiva, criando uma atmosfera com dialogo, critica, participagao e colaboragio,
para que os educadores encontrem suporte nas praticas educacionais.

A relevancia desse tema e de sua importancia na comunidade e no ambito escolar com carater
inovador, propoe grandes desafios para os educadores na implementagio  das TICs nas praticas
educacionais, para a constru¢ao de uma rede de comunicagio, pesquisa, formacio e aprendizagem, podendo
continuar o estudo num futuro bem préximo com outras pesquisas abordadas com criticas mais

aprofundada, proporcionando aos pesquisadores maiores informagées e conhecimentos.
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Lingua Estrangeira: ensinando as criangas
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INTRODUCAO

O ensino de Lingua Estrangeira para Criancas (LEC) é uma realidade em todo o pafs. E possivel
perceber uma grande quantidade de escolas que ofertam aulas de LEC, principalmente na rede privada
(Pires, 2011).

Hoje, vive-se em contato em uma sociedade globalizada, ou seja, em contato com distintas
culturas e linguas, muitas vezes a comunicac¢ao dessas culturas ocorre por meio da lingua inglesa.

Com isso, esta se tornando mais comum e mais precoce o interesse pelo aprendizado de uma
lingua estrangeira (Rocha, 2000).

Todo ano percebe-se o aumento de oferta de curso de inglés para criangas, tanto em escolas de
educacio infantil quanto em instituigdes de idiomas. Esse aumento de cursos vem sendo estudado por
pesquisadores como Carvalho (2007), Tombosi (2007), Tonelli (2008), Souza ez 2/ (2008), entre outros.

Diante desse fato, busca-se contribuir com pesquisas sobre o ensino de lingua estrangeira para
criangas (LEC), este artigo visa mostrar e discutir algumas pesquisas realizadas sobre o ensino de lingua
inglesa para as criangas. Este artigo esta dividido em trés partes. Primeiramente tenciona-se apresentar
alguns trabalhos realizados por pesquisadores da area de lingua estrangeira para criangas e trazer os
conceitos da abordagem comunicativa que mostra que o aluno deixa de ser um mero receptor para tornar-
se o responsavel pelo seu aprendizado.

Em seguida, consta a metodologia utilizada para alcangar os objetivos deste trabalho. Para
finalizar, sdo tecidas as considera¢bes a partir das pesquisas sobre o ensino da lingua estrangeiras para

criancas no Brasil.
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LINGUA ESTRANGEIRA PARA CRIANCAS

O éxito no ensino de lingua estrangeira para criangas (LEC) ocorre por meio das influéncias que
acontecem na sala de aula para um resultado significante, pois uma boa intera¢ao com as criangas ¢ suma
importancia para que ocorra uma aprendizagem e desenvolvimento (Vigotsky, 1987).

Uma metodologia de aprendizagem, por meio da interagdao, leva para uma formagdo do
conhecimento entre estudante e docente e seus colegas. Para Lima (2008) a concepg¢ao do contato envolve
dificuldades e sucessos no entendimento e no consenso das distintas perspectivas das criangas e no
controle da interagdo por parte delas.

No Brasil, ensinar idiomas para criangas inicia-se no primeiro ciclo do ensino fundamental,
principalmente, a lingua inglesa. E a partir daqui que a crianga expande a sabedoria de si propria e do
mundo em que vive, aumenta uma visao assertiva e critica dos distintos meios culturais e sociais, o que
auxilia a integragao de uma sociedade recém construida pelo uso da tecnologia e informacao, com a
intengdo de firmar sua autoestima, o que auxilia a agir e a comunicar em uma lingua estrangeira no meio
social plurilingue e pluricultural do qual esta inserida.

Diante do exposto, a oferta de uma lingua estrangeira nos primeiros anos escolares poderia estar
relacionada a uma reconceitualizagao da infancia (Oliveira, 2020). Aprender uma lingua estrangeira no
comeco da vida, nos dias de hoje, ndo demonstra, dar inicio a um processo de preparo do aluno para a
vida adulta, mas sim, pode ajudar a inseri-lo em um espago social, consentindo atuar e interagir em um
mundo como componente desse mundo enquanto crianga, auxiliado pelo desenvolvimento e acesso
tecnologico.

Para que o ensino da lingua estrangeira tenha a possibilidade de ser significativo para a crianga, a
maioria das escolas poderia modificar a visio processual da infancia e passar a dar mais valor a presenca

e a importancia politica, social e cultural do aprendiz no atual momento.

ABORDAGEM COMUNICATIVA

Quando se fala sobre abordagem comunicativa depara-se com os métodos comunicativos que
possuem algumas especificidades, ou seja, o foco no sentido, no significado e na interagao propositada
entre sujeitos na lingua estrangeira (Portela, 2000).

O ensino comunicativo traz consigo as tentativas de aprender utilizando-se atividades de real
interesse e/ou necessidade do aprendiz para que ele consiga a utilizar para alcancar os objetivos de
interacdo com outros falantes-usuarios. Além disso, este ensino ndo toma as formas da lingua descritas
nas gramaticas como modelo suficiente para organizar as experiéncias de aprender uma outra lingua,
embora nao descarte a possibilidade de criar na sala momentos de explicacao de regras e da pratica

rotineiras dos subsistemas gramaticais, como o dos pronomes, as termina¢oes de verbos (Almeida Filho,

1998).
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Portela (2006) apud Numan apud Brown (1994) lista cinco caracteristicas da abordagem

comunicativa:

* uma énfase no aprender a comunicar-se por meio da interagio com a lingua-alvo;
* a introducdo de textos auténticos na situacdo da aprendizagem;

* a provisao de oportunidades para os alunos, ndo somente na linguagem, mas também no
processo se sua aprendizagem;

* uma intensificacdo das préprias experiéncias pessoais do aluno como elementos importantes
na contribuicdo patra aprendizagem em sala de aula;

* uma tentativa de ligar a aprendizagem da linguagem em sala de aula com ativacio da linguagem
fora da sala de aula (Portela, 2000).

Contudo, o método comunicativo segue alguns padrées metodolégicos que ajuda na
aprendizagem do estudante, isto ¢é, executa uma continuidade de atos como os de cumprimentar,

socializar casualmente, experiéncias com auxilio de um objeto ou representacio grafica.

A COMPETENCIA COMUNICATIVA

Para compreender o uso comunicativo de uma lingua, é essencial a percepgao dos assuntos que
se relacionam a competéncia comunicativa do estudante de lingua estrangeira.

Terrel (1977) argumenta convincentemente que as estratégias comunicativas sao cruciais nos
estudos iniciais da aprendizagem de uma segunda lingua. Duas possiveis obje¢oes no ensino de tais
estratégias na aula de lingua estrangeira (LE) sio que sao universais e se adquirem com a lingua materna.
Entretanto, Canale e Swain (1980) comentam que mesmo a estratégia geral como ¢é a parafrase, de fato,
uma estratégia universal se usa na comunicag¢ao da lingua materna, e se deve ensinar aos aprendizes como
esta estratégia pode ser aplicada na LE.

Embora haja um consenso entre alguns pesquisadores como Lima (2012), Oliveira (2020) e
Motter (2007) sobre a importancia da competéncia estratégica no desenvolvimento da interlingua no que
diz respeito ao sucesso do aprendiz em sua comunicag¢ao na lingua-alvo, essa competéncia tem se
apresentado como um ponto bastante controvertido na literatura da area.

Considerada por Tarole (1981) como componente fundamental da competéncia comunicativa, a
competéncia estratégica pode ser definida como a habilidade de transmitir ou compreender com sucesso
uma mensagem. Ainda, de acordo com estes autores,

o dominio das habilidades estratégicas em uma lingua esta relacionado a habilidade de transmitir
informacoes para um ouvinte e, de formar correta, interpretar as informagdes recebidas. Além

disso, inclui o dominio das estratégias de comunicacio, usadas para lidar com problemas que
bl bl
podem aparecer durante a transmissdao dessas informacées (Tarole, 1981).

O método comunicativo, segundo Tarone (1981), teve como énfase a “funcao da linguagem”, e
sua teoria da aprendizagem possui alguns principios, tais como:

a) Aprendizagem que envolvia atividades de comunicagio real;
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b) Atividades em que a linguagem era voltada para habilidades de aprendizado.

Littewood (1984) demonstra alguns tipos de atividades e técnicas que sio utilizadas no método
comunicativo. Atividades comunicativas funcionais, no qual o aluno desenvolve uma habilidade
linguistica, mas que envolve a comunicagao; atividades de interagao social, tais como: conversa¢ao, se¢oes
de discussio, dialogos e brincadeiras.

Dentre os principios da abordagem comunicativa por Canale (1983) pode-se destacar o
conhecimento das necessidades de comunicacao, levar em conta as necessidades dos alunos, colocando-
os em situagao real de comunicagio e a interacao da cultura da lingua estrangeira com o conhecimento
geral do aluno.

Entretanto, é importante lembrar que enquanto os métodos baseados na gramatica quase sempre
excluiam o conhecimento comunicativo, os métodos comunicativos acreditam que a gramatica deva estar
a servico da comunicagio, ou seja, enquanto realizam a comunicagao, preocupados em manter uma
conversa significativa, inconscientemente, os estudantes aprendem as regras gramaticais.

Outro ponto a ser comentado ¢ a divisao de ensino de uma lingua estrangeira em 4 habilidades
(falar, entender, ler e escrever uma lingua) (Canale, 1983). Ao longo dos anos, com os avancos das
metodologias, sempre se deu uma maior énfase a um ou outro tipo de habilidade.

Os métodos comunicativos, por sua vez, que veem a lingua como um meio de comunicagao e
acreditam que saber a lingua significa ser capaz de se comunicar por meio dela, consideram esta visio das
habilidades de uma maneira diferenciada (Rocha, 2000).

Alguns objetivos gerais da abordagem comunicativa foram definidos por Piepho (1981), que
determinou os seguintes niveis de aplicacio da lingua:

1) a nivel de contetdo, que aborda a lingua como um meio de expressio;

2) a nivel linguistico e instrumental, que aborda as varia¢Ges que ocorrem com o significado
das palavras quando a comunicagio se dia em diferentes situages, a partir de diferentes
intetlocutores, que por sua vez, possuem diferentes ideias e formas de expressao;

3) a nivel de afetividade de relacionamentos e de conduta, que aborda a lingua como um
meio de expressar valores e julgamentos sobre si mesmo e sobre os outtos;

4) a nivel de necessidades individuais do aprendizado, que estimula o estudante;

5) a nivel educacional geral (ensino fundamental ao ensino médio), que aborda os alvos
linguisticos e extralinguisticos da lingua dentro do cutrriculo escolar (Piepho, 1981).

Estas propostas de Piepho (1981) tém como objetivos gerais aplicaveis a algumas situagoes de
ensino, porém diversos linguistas propunham outros objetivos, fazendo surgir assim, polémicas na
discussao do programa de ensino comunicativo, o que acabou gerando, como ja foi mencionado, diversos
métodos comunicativos que envolvem inumeras atividades.

Almeida Filho (1998) destaca que sempre envolveu a competéncia comunicativa, alguns de

maneira mais tradicional e outros aprimorando o ensino, propondo atividades de conversag¢ao, dialogos,



Educagao: Dilemas contemporaneos - Volume IX

teatros, debates, confirmando que o papel do aluno é de negociante, entre si mesmo, o processo de

aprendizado ¢ o objeto do aprendizado.

DIRETRIZES PARA UM ENFOQUE COMUNICATIVO

Um enfoque comunicativo ¢, por tanto, um enfoque integrador no objetivo principal de preparar
e animar os aprendizes a explorar de uma forma limitada sua competéncia comunicativa de uma segunda
lingua com o proposito de realizar e participar de situagdes reais de comunicagao. Ao pensar na qualidade
da comunicagao nas etapas iniciais da aprendizagem de uma segunda lingua dependera enormemente da
competéncia comunicativa do aprendiz em sua lingua, a motivagao, a atitude dos professores, alunos e o
uso afetivo de estratégias de comunicagdo por parte do aprendiz nas situagoes de comunicagao.

Para Canale e Swain (1980), ha cinco diretrizes que podem explicar de uma maneira mais completa
a aprendizagem de uma segunda lingua.

a) Extensdo das areas de competéncia: o enfoque comunicativo deve facilitar a “integracao” das
competéncias por parte do aluno e dar uma importancia maior a uma area de competéncia através do
programa de ensino de segunda lingua.

b) Necessidades de comunicagdo: o aprendiz deve estar em contato em situagdes comunicativas
auténtica e contato com falantes nativos.

¢) As habilidades do aprendiz em sua lingua materna: principalmente nas primeiras etapas da
aprendizagem da segunda lingua, deve-se fazer uso das habilidades de comunicacio que o aluno
desenvolveu no uso de sua lingua materna e que sao comuns nas habilidades da segunda lingua.

d) Interagao significativa e realista: o aprendiz de segunda lingua deve ter oportunidades de tomar
parte em interagdes comunicativas com falantes competentes (isto ¢, responder as necessidades e
interesses de comunicagao em situagoes reais da segunda lingua).

e) Enfoque por meio do curriculo: o objetivo principal de um curso de segunda lingua voltado
para a comunicagao é proporcionar aos alunos a informagao, pratica e muita experiéncia para satisfazer
as necessidades comunicativas, além de, ensinar os aprendizes sobre a linguagem e a cultura do pais da
lingua a ser aprendida.

A abordagem comunicativa possui, também, uma outra caracteristica que a diferencia dos
métodos habituais: sio poucas as restricGes e as proibicdes. Nao se proibe a gramatica, nao se profbe a
traducao, se tolera um certo nivel de erros. O critério moderador em todo o processo deve ser o dominio
da finalidade ultima da linguagem que é a concentracio na mensagem e a transmissio do conteido
relevante para o interlocutor.

E importante reafirmar que a habilidade comunicativa se desenvolve por meio de processos
internos do estudante e eles somente podem acontecer se os estudantes tém motiva¢ao e oportunidades

para expressar sua propria identidade e para relacionar-se com as pessoas ao seu redor.
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0S METODOS COMUNICATIVOS E A RELAGCAO ENTRE PROFESSOR E ALUNO

Conforme a citagao dada por Almeida Filho (1998), com a énfase no processo da comunicagio,
ao invés do dominio das formas de linguagem, o estudante assume um novo papel de negociante, que
emerge da interagao do mesmo com o grupo de estudo e com os procedimentos e atividades em sala de
aula. Ao invés de um simples repetidor de férmulas, o aluno passa a se integrar ao aprendizado de forma
que quanto mais ele contribui, mais ele ganha, aprendendo assim de uma maneira interdependente.

Enquanto ao aluno cabe este papel de cooperagio e integragao no ensino, o professor assume
varios papeis que o diferenciam do antigo professor, que assumia as metodologias anteriores aos métodos
comunicativos.

Segundo Breen e Candlin (1980), citados por Richards e Rodgers (1986) o professor tem dois
papéis principais. O primeiro papel é o de facilitador do processo de comunicagao entre todos os
participantes da aula e entre esses varios participantes e os varios textos e atividades, levando o professor
a atuar como um guia dentro dos procedimentos e atividades em sala de aula. O segundo papel é o de
representar um participante independente dentro do grupo de ensino-aprendizado, buscando a
organizagao dos recursos que auxiliardo no desenvolvimento das habilidades dos alunos. Além desses
papeis, Breen e Candlin (1980) apud Richards e Rodgers (19806, p. 78) afirmam que “o professor ainda
assume um terceiro papel importante, que ¢ o de pesquisar e aprender para contribuir com um
conhecimento apropriado, estando atualizado com as experiéncias de aprendizado que auxiliam no
ensino.”

Uma contribui¢ao importante, sobre a relagao professor aluno, é dada por Leffa (1988) que coloca
que os métodos que seguem a abordagem comunicativa

defendem a aprendizagem centrada no aluno nao somente em termos de conteudo, mas também
nas técnicas usadas em sala de aula. O professor deixa de exercer seu papel de autoridade, de
distribuidor de conhecimentos, para assumir o papel de orientador. O aspecto afetivo ¢é visto
como uma variavel importante e o professor deve mostrar sensibilidade aos interesses dos
alunos, encorajando a participagdo dos mesmos e acatando sugestoes (Leffa, 1988, p. 227-228).

Diante disso, o professor assume o papel de analista quando se torna responsavel em determinar
e responder aos estudantes quais as necessidades do aprendizado de uma lingua estrangeira. Isto pode
ser feito informalmente e pessoalmente através de sessdes com os estudantes onde o professor faz
questoes para descobrir as percepgoes dos mesmos, o seu estilo de aprendizagem e o alvo do aprendizado.
Esta analise também pode ser feita formalmente, onde o professor esfor¢a-se para criar no estudante

uma motivag¢ao individual para que o estudo da linguagem atenda as necessidades do estudante.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Esta pesquisa teve o intuito de mostrar e discutir algumas pesquisas realizadas na area de ensino

de lingua inglesa para as criangas.
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Para alcangar o objetivo proposto utilizou-se da abordagem qualitativa que segundo Minayo
(1994, p. 22) surge diante da “impossibilidade de investigar e compreender, por meio de dados
estatisticos, alguns fenémenos voltados para a percep¢ao, a intuicao e a subjetividade”. Corroborando,

salienta Godoy (1995),

[..] 2 pesquisa qualitativa ndo procura enumerar ¢/ou medir os eventos estudados, nem emprega
instrumental estatistico na analise dos dados. Parte de questdes ou focos de interesses amplos,
que vdo se definindo a medida que o estudo se desenvolve. Envolve a obtengiao de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador
com a situagdo estudada, procurando compreender os fenémenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo (Godoy, 1995).

Em relacido aos procedimentos, foi utilizada a pesquisa bibliografica e documental visando uma
revisdo sistematica da producao cientifica sobre o tema proposto.

Para Lakatos e Marconi (2003), o conceito de pesquisa bibliografica abrange varios aspectos,
[...] 2 pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja tornada piblica
em relagio ao tema de estudo, desde publicagGes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, material cartografico, etc, até meios de comunicagio orais: radio,
gravacGes em fita magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade ¢é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado
assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma
forma, que publicadas, que gravadas. [..] Dessa forma, a pesquisa bibliografica nido ¢ mera

repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema
sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusées inovadoras (Lakatos, Marconi, 2003).

Nesse sentido, a pesquisa bibliografica possibilita um aprofundamento do objeto de estudo,
embasando, complementando ou respondendo questdes referentes ao tema proposto, auxiliando,
contudo, na construcao da pesquisa, abrindo espagdes para novas observagdes e indaga¢des. Contudo, a
pesquisa bibliografica também se caracteriza de uma fonte secundaria, pois o levantamento da bibliografia
¢ de assunto que ja foram publicados anteriormente (Lakatos e Marconi, 2003).

Dessa forma, a pesquisa bibliografica possibilita um aprofundamento do objeto de estudo,
embasando, complementando ou respondendo questes referentes ao tema proposto, auxiliando,
contudo, na construcao da pesquisa, abrindo espagdes para novas observagdes e indagagdes. Contudo, a
pesquisa bibliografica também se caracteriza de uma fonte secundaria, pois o levantamento da bibliografia
¢ de assunto que ja foram publicados anteriormente (Lakatos e Marconi, 2003).

A pesquisa documental foi utilizada para analisar os trabalhos realizados na area de lingua
estrangeira para criangas.

De acordo com a autora Oliveira (2007.p. 69), a pesquisa documental [...] caracteriza-se pela busca
de “informac¢do em documentos que nao receberam nenhum tratamento cientifico, como relatérios,
reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacOes, fotografias, entre outras matérias de
divulgacao”.

Vale salientar que a pesquisa documental vai a0 encontro da pesquisa bibliografica, no entanto,

ha um item dispar na natureza das fontes: a pesquisa documental remete a materiais que ainda nao
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passaram por um tratamento analitico, isto é, fontes primarias*, enquanto a pesquisa bibliografica refere-
se a contribuicdes de distintos autores sobre o tema, abordando as fontes secundarias.

A coleta de dados foi realizada por meio de pesquisa de artigos publicados em revistas na area de
Letras e Educacao, na internet, sendo algumas classificadas pelo webqualis por A4, B2, no periodo de
2012 a 2018, buscando verificar a quantidade de estudos sobre lingua estrangeira para criangas. Foram

encontrados 8 artigos conforme a ser demostrado no item a seguit.

ANALISE E DISCUSSAO

O objetivo deste trabalho foi de mostrar a quantidade de pesquisas realizadas sobre o ensino de
lingua inglesa para as criangas em algumas revistas cientificas nas areas de Letras e Educagio com
classificagdo de impacto pela webqqualis. A Tabela 1, mostra a quantidade de artigos publicados e a

classificacao de cada uma.

Tabela 1. Artigos sobre lingua estrangeira para criangas em revistas. Fonte: Elaborada pelas autoras
(2019).

Revistas Classificagao Nome do artigo Ano de
Webqualis publicagio

Ensiglopedia Sem classificagio O ensino de lingua inglesa para criangas 2012
Ensino de lingua inglesa para criangas:

Entrelinhas B2 sim ou nao? As crencas de uma familia 2013
em relagdo as linguas adicionais

Revista estacao O processo de aquisicio de um segundo

cientifica Sem classificacao idioma em criangas ¢ 2015
Adultos

. ~ O ensino da lingua inglesa na educagdo
Sem nome Sem classificacio infantil 2016
Disciplinarum O ensino da lingua inglesa na educagdo
. infantil: “estamos sendo preparados

Scientia B3 para isso?” 2016
O ensino de lingua inglesa para criancas
da educacio infantil na
Rede publica e a implementagao de

Sem nome Sem classificagao politicas piiblicas adequadas 2017
A este contexto
Ensino de lingua inglesa para criangas:

Revelli B2 um olhar sobre o desenvolvimento de 2017
atividades
A auséncia de politicas para o ensino de

. lingua estrangeira no ensino
Revista X Ad fundamental: reflexdes acerca da 2018

4 As fontes primarias sao dados originais, a partir dos quais se tem uma relagdo direta com os fatos a serem analisados, ou seja,
¢ o pesquisador (a) que analisa. Por fontes secundarias compreende-se a pesquisa de dados de segunda maio, ou seja,
informacoes que foram trabalhadas por outros estudiosos e, por isso, ja sao de dominio cientifico, o chamado estado da arte
do conhecimento (Sa-Silva et al., 2009).
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obrigatoriedade da oferta nos curriculos
das escolas municipais publicas

Na tabela 1 ¢ possivel verificar os nomes das revistas que tiveram publicagiao sobre o ensino de

lingua inglesa para crianga, a classificacdo da revista conforme a Webqualis e o ano de sua publicagio.

Nota-se que o ano de 2014 nao foi encontrada nenhuma publica¢io sobre o tema.

realmente falavam sobre o tema em questao.

Na sequéncia, passou-se a analisar mais profundamente cada trabalho buscando aqueles que

Tabela 2. Aprofundamento dos assuntos abordados nos artigos. Fonte: Elaborada pelas autoras (2019).

Artigos

Assuntos abordados

O ensino de lingua inglesa para
criancas

- A idade ideal para o aprendizado de uma lingua
estrangeira;

- A hipétese do perfodo critico;

- Meu filho estd aprendendo?

Ensino de lingua inglesa para
criangas: sim ou nao? As crencas
de uma familia em relacao as
linguas adicionais

- Teorias e mitos sobre o ensino/aprendizagem da
Lingua Adicional;

- Hipétese do Periodo Critico;

- Teoria do Filtro Afetivo;

- Dificuldades e desafios do ensino e da aprendizagem de
Lingua Adicional na Infancia

(O8]

O processo de aquisicao de um

segundo idioma em criangas e
Adultos

- O Construtivismo de Piaget;

- O Socioconstrutivismo de Vygotsky;

- A Psicogenética Walloniana;

- O Inatismo de Chomsky;

- O Método Natural de Stephen Krashen e Tracy Terell
(Natural

Approach);

- A Abordagem Lexical de Michael Lewis (The Lexical
Approach);

- O Método de Resposta Totalmente Fisica de James
Asher (TPR).

O ensino da lingua inglesa na
educacao infantil

- Aquisi¢do da primeira lingua;

- Teoria Behaviorista;

- Teoria Inatista;

- Teoria interacionista;

- Teoria behaviorista (Contrastive Analysis
Hypothesis - CAH);

- Aquisicao da segunda lingua;

- Hipétese do “Input” (exposi¢ao a
informacao);

- Teoria de Krashen;

- Hipétese do Filtro Afetivo;

- Fatores que afetam o aprendizado da segunda
Lingua.

O ensino da lingua inglesa na
educacao infantil: “estamos sendo
preparados para isso?”

- Formacao de professores;

- Formacao de professores de lingua inglesa;

- Ensino de inglés como lingua estrangeira na educagao
infantil
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Artigos Assuntos abordados
O ensino de lingua inglesa para
criancas da educacio infantil na
Rede publica e a implementagio
6 de politicas publicas adequadas - Politicas educacionais;
A este contexto - Educacao infantil.
- O Papel do Professor de Lingua inglesa para criangas;
Ensino de lingua inglesa para - O caminho para elaboragao de atividades de ensino
7 crian¢as: um olhar sobre o Lingua inglesa para criangas;
desenvolvimento de atividades
A auséncia de politicas para o - O que dizem os documentos oficiais sobre o ensino de
ensino de lingua estrangeira no Linguas estrangeiras?
ensino fundamental: reflexoes - Quem ¢ o profissional que deve atuar no ensino de
acerca da obrigatoriedade da oferta lingua
g nos curriculos das escolas Estrangeira para criangas?
municipais publicas

Na tabela 2 foi possivel detalhar cada assunto abordado nos artigos visando identificar quais
realmente traziam assuntos sobre o ensino de lingua estrangeira para criangas.

Ao analisar profundamente os assuntos dos artigos, percebeu-se que apenas 5 artigos abordava o
ensino de lingua estrangeira para as criangas. Os artigos 1, 2, 4, 5, e 7, na tabela 2, que apresentaram
maior aprofundamento do assunto, tendo em vista que os demais exploraram mais a questao de métodos,
politicas educacionais, documentagdo e formacao de professores. Os demais artigos exploram mais a

questdo do processo ensino aprendizagem em uma lingua estrangeira para criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

Algumas pesquisas tém abordado o ensino aprendizagem de lingua estrangeira para criangas, no
entanto, para que se tenha um bom éxito ha varios fatores interrelacionados, isto é, alunos e professores
necessitam estar motivados e interessados, sendo o docente o agente que propicia um ambiente de
interacio.

Nao basta apenas o docente possui grande conhecimento na lingua estrangeira em foco, mas ele
precisa conhecer as especificidades de cada crianca e entender como ocorre o processo de aprendizagem
com cada uma delas.

Este artigo teve como objetivo mostrar e discutir algumas pesquisas realizadas sobre o ensino de
lingua inglesa para as criangas.

Uma das limitagSes deste estudo foi de encontrar poucos artigos na area em estudo, foi visto mais
monografias, dissertacoes e teses, do qual os autores nao realizaram publicagao de artigos. Além disso,
também foram encontradas publicacio sobre o tema em anais de eventos e livros. No entanto, isso nao
desmerece o trabalho, tendo em vista que foi demonstrado a quantidade de artigos cientificos publicados

no petiodo de 2012 a 2018 sobre o ensino da lingua estrangeira para criangas.
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Este estudo deixa uma oportunidade para novas pesquisas visando averiguar quais 0s motivos
dos quais ocorreram poucas publicagdes sobre o tema de ensino de lingua estrangeira para criangas, tendo

em vista que é um assunto bastante discutido em cursos de licenciaturas voltado ao ensino de linguas.
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Capitulo III

Consideragdes sobre a contacao de historias e a
passagem para o letramento na educacio infantil
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INTRODUGCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao LDB (n° 9394/96) diz em seu artigo 29: “A Educagao
Infantil, primeira etapa da educagao basica tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga
até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo
da familia e da comunidade”.

A partir de entdo, todos os educadores se preocupam em proporcionar a esta crianga que esta nos
anos iniciais de sua vida, um pouco sobre a imaginacao e inteligéncia, assim se aprimora e incentiva-se o
ensino. E dificil imaginar uma crianca ou os pais dela distantes dessa expressio e “vontade”.

Quando a crianga inicia seu aprendizado informal, ela passa por periodos importantes, a saida da
casa dos pais e uma nova jornada. A Educacido Infantil passou a integrar a Educagao Basica, juntamente
com o Ensino Fundamental, agora I e 11, e também o Ensino Médio no Brasil. Nao se determinou aqui,
embora haja estudos, tempo cronolégico para se contar historias (apenas foram estudados) e mesmo
porque, pela prépria experiéncia humana, muitas pessoas idosas ou que ainda estdo entrando tardiamente
no letramento, gostam destas atividades.

Pretende-se objetivar aqui apenas reflexdes sobre a contagao de historias nesta fase em que o
divertimento e as brincadeiras sao considerados imprescindiveis para uma passagem (o letramento) a
escrita propriamente dita. Foram aqui, incluidos uma fundamentagao teérica e dicas a respeito do assunto.

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica conforme Lakatos & Marconi (2010).

BREVE RETROSPECTIVA HISTORICA DA LITERATURA INFANTIL NO BRASIL

! Secretatia Municipal de Educagio.

2 Universidade Catélica Dom Bosco.

3 Secretaria Municipal de Educacio.

4Universidade Federal de Mato Grosso.

* Autora correspondente: ozenisouzaoliveira@gmail.com
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Inicialmente um breve aspecto sobre o termo “literatura” antes da breve histéria, ou seja, este
termo literatura comega a ser empregado a partir do final do séc. XVIII e o sentido vem até os dias atuais,
onde Costa (2007) acrescenta com mais sentido para a Pedagogia, que ela é marcada pela beleza da
linguagem. Na escola, ela pode exercer diferentes fungdes como informar, educar, entreter, persuadir ou
expressar uma opinido ou ideia.

A palavra vem do latim /Zittera, que significa letra, um sinal grafico que representa, por escrito, os
sons da linguagem. Assim, a literatura esta estreitamente ligada a no¢ao de lingua escrita. LLogo, desde sua
origem, o termo favorece um conceito que considera mais importante a escrita que a oralidade. No
entanto, nao podemos perder de vista que a origem da literatura, quanto a narrativa, esta nos relatos orais,
enquanto a lirica esta ligada a musica. Até pode ser complicado, mas literatura ¢ muito mais do que um
conceito (Haupt, 2015).

Entao, nosso Brasil, que é considerado de cultura oral e a literatura parece ter e ser a literatura
ainda, ou seja, uma transcri¢ao do que se fala, vem a partir do século XIX (Aguiar, 2001), onde se comeca
a abrir espaco para o livro e sua funcio: o livto deve levar a uma leitura/interpretacio da vida que ajude
o individuo na transformacao de si mesmo e do mundo.

No Brasil, s6 no século XX apareceria aquele que é considerado o maior escritor para criangas
que o pais ja teve, o grandioso artista Monteiro Lobato. Ele rompe com as ideias estereotipadas de reis,
rainhas, animais e principes de origem europeia e cria uma narrativa com a qual as criangas se identificam,
nao s6 com as personagens, como também com as situacdes familiares e afetivas. No universo do faz de
conta de Lobato, o maravilhoso passa normalmente a integrar o real, isto ¢, o inventado passa a ter valor
de realidade ficcional. Assim, as personagens reais na ficgdo, como tia Anastacia, Pedrinho, Narizinho e
dona Benta sao tao reais quanto a boneca Emilia e o Visconde de Sabugosa. O espaco nao ¢ a floresta,
nem um castelo, mas um sitio... O sitio da vové. Antes de Monteiro Lobato, sé existiam contos
folcloricos. E com ele que nasce a Literatura Infantil no pais. Assim, os textos literarios para criangas
misturam o maravilhoso, o ludico, o sem sentido, animais que falam, bonecas que tém vida.

Entdo, desde o século XX até hoje ha uma representacio da sociedade brasileira através da
literatura, condi¢cOes historicas e sociais. E varias reacOes aconteceram, mas so acontece um aumento dos
leitores com a funcio da escola em incentivar a leitura na Lei 5692/71 (BRASIL, 1971) que reformou (e
depois foi reeditada) o ensino fundamental e médio e da valor ao uso da literatura infantil.

Assim, como havia tracos culturais pouco explorados, a escola comega a dar voz a essa
necessidade que surgia. Contudo, o que aconteceu mesmo foram que os povos ficaram sem acesso aos
livros no seu cotidiano, eis que para as massas, principalmente para os pobres, os problemas se resolvem
sem ler ou escrever, assim afirmando a abertura de portas para o abstrato (os sonhos de criangas), onde
habilidades basicas de leitura e escrita sao importantes, valorizando contetidos e nao apenas dando valor

a um leitor funcional, que segue ordens sem se posicionar diante do que 1é ou escreve.

* D7 *
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Depois da ditadura militar nos anos 70 é que se procurou entio fazer um caminho da oralidade a
leitura, que foi um processo perdido na constitui¢io da nagao brasileira (Aguiar, 2001).

Na visao de Chaer e Guimaraes (2012), é necessario revisar os critérios, pois quando a sociedade
¢ capaz de contribuir com a oralidade/escrita que possui caractetisticas préprias e diversificadas. Com
isso, colabora com o entrecruzamento de saberes, os quais se valorizam a medida que entram em contato
com O seu oposto.

A partir de entdo se inicia pensar mais em termos de Literatura Infantil e o seu significado.

LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL
Como ja foi estudado por Chicoski (2010) que citam a literatura infantil sendo vista como um
“assunto menor” e até hoje esse comportamento ainda existe e persiste, sabendo-se que a época, os
conteudos tinham frases altamente moralizantes e o que se percebe é que a cultura era para que este tipo
de literatura servisse a escola e nao a crianca. Mas felizmente a literatura contemporanea diz que ela deve
ser doce e deleitar os leitores, cumprindo um destino estético (Paulino, 1997).
Os documentos de educacao citam:
“(...) Ler ndo ¢ decifrar palavras. A leitura ¢ um processo em que o leitor realiza um trabalho
ativo de construcio do significado do texto, apoiando-se em diferentes estratégias, como seu

conhecimento sobre o assunto, sobre o autor e de tudo o que sabe sobre a linguagem escrita e o
género em questao” (BRASIL - RCNEIL, 1998).

Até o Séc. XX a sala de aula atendia uma classe dominante e o professor era o dono do saber ¢

o aluno, o unico responsavel pelo fracasso. E neste caso, o que se pensa hoje e o que se sabe ¢ que a

educacio vé o educando como sujeito da prépria educagao, sendo um ser em formagao e transformagao.

A partir também de 1971 com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB9 (BRASIL, 1996), a

Literatura Infantil é abordada como campo literario a ser incentivado na educagao. Assim também os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), enfatiza:

A leitura ¢ um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcdo de significado

do texto, a partir de seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo
que sabe sobre a lingua: caracteristica do género, do portador, do sistema de escrita, etc.

O processo de ler ¢ uma atividade em que ¢ preciso a compreensiao anterior a propria leitura e
até a rapidez envolve estratégias que um professor deve estar atento quando trata com criangas pequenas.
E preciso haver a exploracio do saber literario e que até a simples contacio de histérias tenha significado
para ele.

As mesmas autoras demonstram que:

As imagens criadas pelo ilustrador precisam fazer sentido para a crianca. Como o autor, precisa

estar ao lado da crianca. As primeiras histérias ouvidas ou lidas marcam a vida delas, fazendo
com que criem apreco por elas. Em sala de aula o professor precisa explorar esse potencial que
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as ilustracoes trazem, destacando sempre, além do autor do livro, o ilustrador que complementa
o trabalho com sua criacio.

Os professores devem observar também os tipos de textos escritos para criangas e também na
estrutura organizacional da literatura infanto-juvenil: o mito, a lenda, a fabula, o apdlogo, o conto (de

fadas ou nao), a novela, a cronica e as narrativas mistas que apresentam os elementos dos demais géneros.

A FORMACAO DO LEITOR E O PAPEL DO PROFESSOR NA CONTACAO DE
HISTORIAS PARA CRIANCAS

A autora Aguiar (2001), diz que a leitura, embora seja uma agao corriqueira nas areas urbanas, ela
nao ¢ natural e também nao ¢ de mesmo modo em cada pessoa ou crianga. Nao lemos como comemos,
respiramos ou fazemos outras coisas do ser humano.

Também tem graus e fatores diferentes como os interesses, os habitos, as intengoes e as técnicas
de leitura. Nota-se que a histéria da literatura se aproxima da histéria do livro também, pois eles
remontam ha vinte mil anos antes da nossa era.

Nao se pode deixar de citar o valor da familia e dos professores neste processo, porque ela é um
modelo a ser imitado e mesmo com problemas de falta de leitura para o pais Brasil, eles depositam em
seus filhos a esperanca de eles serem diferentes deles. E isso é com a escrita. S6 que o importante e o
essencial ¢ o comprometimento, leitura conjunta e didlogo sobre o que foi lido.

Angela da Rocha Rolla (1995), estudou professores, comecando pelo #ao leitor, aquele com historia
de distancia dos livros, principalmente quando sdo criangas. E uma pessoa em que outros habitos culturais
também sao distantes, como o cinema, teatro, musica, esporte € outros. Ja o litor apressado ¢ um individuo
dinamico e ocupado, s6 1é para se informar dos acontecimentos recentes. O /feitor superficial escolhe os
textos ao acaso e geralmente informativos de massa ou géneros ja consagrados como o romance
romantico.

Entao, ha o fitor compulsivo que vai desde a histéria em quadrinhos ao ultimo langamento do mais
comentado livro da época. Lé tudo a toda hora. Diferente ¢ o /fitor téenico que faz leituras para estudos. A
leitura literaria estd ausente, porque a cientifica lhe toma todo o tempo. Considera sua leitura como
cansativa e a faz por obrigacao. Tem também o /eztor escolar que é aquele com o objetivo de indicar obras
literarias, lé rapido sem tirar proveito.

O leitor profissional nao é ingénuo, pois lé para analisar estilos e busca o valor estético das obras e
seu cotidiano ¢é a leitura literaria e a produc¢ao de textos. Frequenta livrarias e circulo de leitores e esta
atividade ¢ realizada com prazer. E, por ultimo, a autora Rolla (1995) fala do professor letor diletante, um
leitor que 1é sem conhecimento prévio, por puro prazer. Prefere literatura de consumo. Os critérios para

ler sao ao acaso, sabor do momento e nao possui bagagem tedrica para avaliar o que leu.
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O PROFESSOR E SEUS TRABALHOS PARA A CONTAGEM DE HISTORIAS EM SALA
DE AULA

Para que uma boa escrita nas¢a, bem como uma boa desenvoltura na jun¢ao de vogais e
consoantes, formando um bom leitor, é necessario que a crianga passe por circunstancias que lhe
proporcione experiéncia para obter o aperfeicoamento e maior contato com as palavras e sua formagao.

E af que surge a figura de uma pessoa adulta que direciona a crianca a ambientes de significativa
leitura, como exemplo as feiras literarias, bibliotecas publicas, livrarias, exposicoes e demais eventos cujo
foco é o ler.

Com isso, ha de se ter uma criang¢a em plena expansao de suas habilidades com a escrita e a leitura.
E para manter o florescer desse aprendiz é que se da a tamanha importancia da escola e também do
professor que atua diretamente dentro da sala de aula.

Existe, ainda, diversas maneiras de aproximar as crian¢as de ambientes favoraveis a leitura, sendo
eles as etiquetas em cabides, caixas (com tarjeta descrevendo o que contém no interior das mesmas),
pastas, bem como potes, gavetas e demais coisas que favoreca o ato de escrever, tais maneiras podem ser
usadas pelos professores em sala de aula e patio da escola, ou até em casa pelos pais.

Outra estratégia que se ajusta bem em casa como na escola, sio os jogos educativos feitos de
materiais reciclaveis, de modo que as criangas passariam a colecionar e classificar tais materiais, assim,
elas disporiam de por exemplo, garrafas cheias d’agua, com descri¢io no rétulo de que seja agua, porém,
em recipientes ou suportes diferentes do comum, podendo ser redondos, triangulares e retangulares,
variando, ainda, até mesmo as cores como vermelho e verde, cores que nao esta dentro do modelo padrao
para as criangas.

O uso de quebra cabegas, diz Wermeie e Dietrich (2014), também ¢é importante e, assim, montar
letras separadas para formar as palavras e, acrescenta-se que isso pode ser feito enquanto se contam as
histérias, montando-se os nomes dos principais atores das mesmas historias ora citadas, por exemplo.

As maneiras mencionadas acima, sao ideais para crianc¢as cuja faixa etaria vai de 2 a 5 ou 6 anos
de idade, entretanto, existe, ainda, contos de fadas para criangas de 5 anos que, no trecho estudado por
Foucambert (2008) resume da seguinte maneira:

A crianca conquista um dominio de funcionamento da escrita, de sua sintaxe, de suas regras. As
intervencoes de ensino ajudardo a aprendizagem dos alunos: diante do texto encontrar-lhe uma
significacdo, origem, ilustracdo. As criancas, apos a exploracio individual, irdo junto ao professor,

falar dele — de que trata, o que se passa e o professor ampliara o conhecimento sobre o texto.
Depois cada aluno podera falar o que compreendeu e fazer uma leitura em voz alta.

Costa (2007), complementa, ainda, no tocante a faixa de infancia para a pré-adolescéncia, ou seja,

a idade dos contos de fadas e diz como ela acontece:
Idade da leitura de realismo magico. A crianga esta mais suscetivel a fantasia. Gosta de historias
que representam um ambiente que lhe é familiar, mesmo que magico. Interessa-se por contos

com cenas domésticas, criancas em ambientes reconheciveis, sejam naturais, sejam domésticos,
o que possibilita a identifica¢do. Atra¢ao por histérias de um mundo distante, de fantasia, como
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os que constituem os contos de fadas e os contos de tradi¢do, mitos e lendas. Continua a
encontrar prazer no ritmo e nos sons dos versos.

Deste modo, vemos que o professor pode efetuar varias dessas estratégias para desenvolver os
projetos em classe, cabendo a ele, ainda, o dever de registrar esses projetos desenvolvidos, seja em sala,
em excursao, aula de campo, passeios e demais atividades de cogni¢ao, mostrando a relevancia desse tipo
de trabalho para as criangas, uma vez que esse momento inicial é primordial, pois marca o futuro

embrenhamento no vasto “mundo magico” da leitura e, também, da escrita.

A PASSAGEM PARA O LETRAMENTO

O termo letramento ¢é recente, comegou a ser utilizado por professores da Educa¢iao e da
Linguistica (anos 80) e trata-se de tempo em situagoes também diversas, mas, em relagio a Educagio
Infantil “ocorre com a alfabetizacao” e também ¢é muito utilizado mais recentemente nas Ciéncias Sociais
e com pessoas adultas que anteriormente nao sabiam escrever. Assim também o mesmo ¢ utilizado em
diferentes espagos, portanto sua defini¢ao, ou seja, nem sempre o significado é o mesmo (Mortatti, 2004).

Esta é uma atividade muito importante em termos de ouvir e ler, junto com o prazer logicamente.
E para as criangas, uma boa histéria diverte e estimula a sua aprendizagem. Nesta a¢ao, nossa participa¢ao
de professor ¢ fundamental e procuramos entao conduzir e tragar metas aos objetivos que estaremos em
contar histérias e estimula-las a aprender mais.

Entio, é preciso investir em agdes que facam, com que elas ganhem gosto pela leitura e que
tenham gosto também pela literatura tanto nacional e universal. As leituras recreativas, depois a orientada
¢ depois ainda a de informacio e estudo. E na Educacio Basica que se desenvolve os habitos de ouvir,
falar, ler e escrever, entdo com autonomia e gosto elas adquirem os conhecimentos.

Para a Literatura infantil e esta passagem para a escrita também com a contagao de historias
perpassa o divertimento daquele pequeno ser que deixa aos poucos o imaginario e comega a perceber o
real. Com a motivagao para a leitura deve adotar estratégias motivadoras e usam-se também outros
recursos junto a esta atividade como a TV, um video complementando o que se contou, uma musica
ambiente e até o celular para uma pequena pesquisa ou ver imagens, por exemplo.

A partir destes pontos ¢é preciso envolver seu conhecimento em elementos que vocé professor,
val usar para perceber se seu aluno ja tem esse mesmo conhecimento, a seu modo, quando reconta as
histérias, por exemplo.

Piovesan et al. (2018), mencionam que na func¢ao de conciliador de leitura, o processo dessa arte
come¢a com a informagdo sobre os titulos e seus autores, de modo que a escolha dos livros é
imprescindivel a adequagiao ao ambiente em que o individuo estd inserido, pois a pratica de ler se adquire
com dedicacio e tempo. E, para tanto, que, muitas vezes, hoje se conta com a Internet dando acesso as
mais variadas obras completas. Vale ressaltar que é importante, nesse ponto, que os pais tenham a tarefa

de trabalhar para que possuam um equipamento eletronico dentro de casa, que facilite o acesso as obras
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online (Vilaga; Aratjo, 2018). Uma vez que o trabalho de inser¢ao da crianga a leitura é feito em conjunto,
para que assim o procedimento seja proveitoso e instigante ao aluno.

Costa (2007), menciona, ainda, que o livro contém grande responsabilidade no que se refere a
formagao da consciéncia da crianga e também jovens, todavia, como ja foi referido, é importante que a
familia participe do compartilhamento do professor e escola.

Estudando e atentando para o fato de muitos autores atentarem para as faixas cronoldgicas,
encontra-se na literatura o seguinte:

O livro da crianca que ainda ndo 1é ¢ a histéria contada. E ela é (ou pode ser) ampliadora de
referenciais, postura colocada, inquietude provocada, emogdes deflagradas, suspense a ser

resolvido, torcida desenfreada, saudades sentidas, lembrancas ressuscitadas [...] as mil maravilhas
mais que uma boa histéria provoca |[...] (desde que seja boa) (Abramovich, 1997).

A caracteristica mais importante sobre a contagao de histéria é que ela nao é uma atividade cuja
leitura se da em voz alta e sendo tdo relevante quanto a primeira é que o ambiente proposto pelo professor
ou educado, seja contagiante para todos, inclusive para ele proprio.

Kaercher (2010), diz que sempre vale a pena ter em mente que toda vez que se for contar uma
histéria, pode-se e deve-se usar de técnicas e/ou recursos que tornem o momento de ouvir a histéria algo
magico para as criangas. Aponta, ainda, algumas pistas que podem ser usadas e que a literatura para o
aprendizado do professor ajuda em muito:

Teatro de Fantoches: a histéria é narrada através dos fantoches que podem ser personagens das

histérias ou ndo. E importante apresentar fantoches feitos por pessoas que conhegam a técnica
para que os mesmos apresentem bom acabamento e qualidade no manuseio.

O aspecto mais importante ¢ a ludicidade agindo, a atenta escuta de todos, além de manter os
interesses e curiosidades das criangas agucados. E interessante que se promova a formagao de leitores
qualificados, comprometidos e, sem ddvida, inesqueciveis.

Todo esse saber demonstrado acima serve para que o professor conduza a crianga a um critério
e objetivos: a) aprofundar o gosto pessoal e estimular o gosto da crianga pela leitura; b) ter contato com
os diversos géneros literarios, tanto da literatura nacional como demais; ¢) apropriar-se dos modelos dos
diversos tipos de leitura, incluindo a recreativa que é aquela mais presente, no universo da faixa etaria
aqui estudada. Assim, mais tarde uma leitura orientada e depois, a leitura para informacao e estudo; d)
desenvolver a competéncia da crianca para a leitura; promover a interagao entre o adulto e a crianga, a
partir da diversidade de géneros literarios. Enfim, nesta fase se cria uma relagao afetiva com a Literatura

Infantil.

CONCLUSAO
Consideramos por fim, que o mais importante a dizer para este tipo de aciao pedagdgica é que a
aprendizagem da leitura nio comega aos cinco anos e nem termina aos oito, ou seja, essas faixas sao

aproximadas e nao marcadas como verdades absolutas.
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Pelos estudos, vimos que o desenvolvimento infantil ¢ um processo criado pela propria crianga a
partir das proprias interagdes que vivencia, sendo assim, a contacdo de histérias na educagao infantil é
uma atividade interativa e pedagogica, mediada pelo professor que contribui para todo o desenvolvimento
das mesmas.

As histérias contadas e/ou encenadas sempre permitem o contato das criancas com o uso real da
escrita, leva-as a conhecerem novas palavras e a discutirem valores como familia, trabalho,
relacionamentos importantes e a usarem a principalmente “imagina¢ao”. Isto as levam a desenvolver a
oralidade, a criatividade e o pensamento critico. Elas melhoram seus relacionamentos afetivos e abrem

espaco para novas aprendizagens nas diversas disciplinas escolares.
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Capitulo IV

Arqueologia publica e sociedade: contribui¢des da
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INTRODUCAO

O presente escrito apresenta a experiéncia da educagao patrimonial, realizada no programa de
resgate do sitio arqueolégico SC-ARA-001 Zulemar Maria de Souza, situado em Balneario Rincao,
municipio do litoral Sul de Santa Catarina. O projeto de salvamento desse sitio, ocorreu no ambito da
pratica preventiva de pesquisa arqueoldgica dentro do processo de licenciamento ambiental de um
loteamento no local.

Parte das acbes do programa de salvamento arqueolégico, dentro da interacdo entre a arqueologia
preventiva e o licenciamento ambiental, situaram a execugao das atividades de arqueologia publica,
conforme disposto nas diversas leis que norteiam o assunto, quer seja na educacao formal ou informal
(BRASIL, 1961; BRASIL, 1986; BRASIL, 1988a; BRASIL, 1988b; BRASIL,, 1997, BRASIL, 2002; &
BRASIL, 2018).

Para atender a legislacio vigente, em consonancia com a solicitacao do Instituto do Patrimoénio
Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) disposta no Parecer 1886/2015/CNA/DEPAM/IPHAN, a
educacdo patrimonial foi realizada com o segmento de alunos da rede de ensino do entorno do
empreendimento (loteamento). Divulgando assim, de modo a formar multiplicadores, os conhecimentos
arqueolégicos do contexto local-regional e as informagoes obtidas através do resgate do sitio
arqueologico supracitado.

O sitio arqueoldgico SC-ARA-001 foi registrado por Campos (2014), caracterizado pela dispersao
de material ceramico associado a populagdes guarani.

O programa de pesquisa no sitio arqueolégico SC-ARA-001 foi executado pela empresa de
consultoria Mendes Archeologia, tendo sido autorizado em Diario Oficial da Uniao - DOU através da

Portaria 72 publicada em 23 de novembro de 2018. O resgate do sitio foi realizado em dezembro de
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2018, no intuito de salvaguardar os remanescentes culturais existentes no local, e a educagao patrimonial
empreendida de 20 a 22 de fevereiro de 2019.

A atividade de arqueologia publica, parte fundamental neste escrito, contemplou a relagiao
transversal de metas da politica nacional de patrimonio cultural com a politica nacional de educagio,
explorando as capacidades de intersec¢ao multidisciplinar aos ambientes de ensino.

Mais do que isso, se buscou a valorizagao da cultura brasileira através da chamada “alfabetizacao
cultural” (Horta et al., 1999), com a exposi¢ao do patrimonio cultural a sociedade, intentando a preserva-
lo para as geragdes futuras. Uma vez que a educagdo patrimonial, em sentido amplo, converge a um
processo permanente e sistematico de trabalho educacional, centrado no patrimonio cultural, fonte de

conhecimento individual e coletivo.

EDUCACAO PATRIMONIAL PARA FORMACAO SOCIAL

O patrimoénio arqueoldgico estd inserido em um grupo alargado de valores coletivos, agrupados
ante a denominag¢ao geral de patrimoénio cultural. A conexao entre o passado e o presente ¢ feita pela
memoria, constituindo esse patrimonio, material ou imaterial, num agrupamento de elementos repleto de
significados reconheciveis, por um individuo ou comunidade (Cura et al., 2019).

A valorizagdo do patrimoénio arqueolégico perpassa, essencialmente, em selecionar a melhor
estratégia em meio aos muitos discursos e agenciamentos relacionados ao local e o contexto de sua
insercao (Oosterbeek, 2003, p. 351). Neste sentido, a arqueologia publica, através da educacio
patrimonial, tem em seu cerne a proposicdo de agdes de compartilhamento do conhecimento
arqueologico.

As praticas desenvolvidas na educagdo patrimonial, que seguiram o amadurecimento da
arqueologia enquanto disciplina e das ciéncias vizinhas, encontra o seu potencial no entendimento da
propria arqueologia como atividade social mualtipla (historica, politica, economica, institucional, filosofica,
etc.). O que nio deixa de implicar em posicionamentos tedricos e éticos que comportam diferengas no
processo de selecio de temas e opgao de ferramentas te6rico-metodolédgicas (Costa, 2019).

A realizacao de agoes educativas direcionadas a preservacao, divulgaciao e protecao dos bens
patrimoniais estd manifesta desde a fundagao do IPHAN na década de 1930. Mas, incorpora renovagoes
provenientes das alterca¢Ges a partir dos anos 70, no seio do movimento internacional “public Archaeology”,
iniciado na escola Norte Americana de antropologia/arqueologia por McGimsey (Costa, 2019).

No Brasil, a metodologia da educag¢do patrimonial foi sistematizada e vinculada nas discussoes
preservacionistas da década de 1980, inspirada no modelo inglés de educagao museal, especificamente,
depois do 1° Seminario sobre o Uso Educacional de Museus e Monumentos. Seguindo, portanto, os
tratados e protocolos estabelecidos nesse evento, a educagdo patrimonial passou a integrar os

organogramas dos 6rgaos responsaveis pela gestao e manuten¢ao de atividades culturais - o que foi
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previsto no Plano Nacional de Educagao (PNE) e nas diversas leis e politicas publicas que regem a
matéria.

Atualmente, e particularmente nos ultimos 10 anos, as reflexdes propostas como fundamento da
educacdo patrimonial, partem da relagio com a formagao social libertadora, pautada na pedagogia de
Paulo Freire - ainda que ele nao tenha escrito sobre o assunto de modo “stricto sensu”. Contrapondo-se a
cultura enquanto mercadoria essencial da afirmacdo de identidades, por primeiro estabelecida pelo
Estado-Nagao, depois apropriada por empresas multinacionais.

Ruas, casas, a esfera publica, o mundo da vida, seus sentidos e rituais, manifestacdes culturais e
simbdlicas, os costumes e as tradi¢oes, o sagrado e o nao-sagrado, todos esses — e outros - sao elementos
formadores dos compésitos socioculturais determinantes para a compreensao das materialidades e
imaterialidades, que percorrem a capacidade de significar e dar significado, além de compor a memoria
individual e coletiva.

Neste quesito, o ambiente escolar assume papel excepcional na promogio e mediagdo dos
entendimentos acima citados, envolvendo métodos permissivos a interacido entre pesquisadores e
comunidade - a legislagio vigente torna isso obrigatério.

Assim, a efetivacdo de um sentimento de pertenga desvinculado da monoidentidade nacional
intentada pelo regime militar no Brasil, tem sido largamente difundido a partir da educagao patrimonial
nos ambientes formais e informais, dentro e fora da escola.

Aqui se destaca a escola, como ambiente formal, cujas atividades de educagao patrimonial sio
empreendidas aos mais jovens, que consequentemente se tornam multiplicadores dos conteidos
passados, pelo menos espera-se isso, na chamada “alfabetizagao cultural”, e de maneira sustentada.

Por isso, o trabalho pensado para uma ac¢ao educativa desse cunho, precisa necessariamente levar
em considera¢io o contexto dos participantes, certo que o patrimonio cultural tem a ver com aquilo que
¢ transmitido ou deixado de geragio em geragao. Fazer com as pessoas consigam perceber o seu proprio
patrimonio e que tenham uma relacdo de valoragao para com o seu patrimoénio deve ser a centralidade

da acio.

MATERIAL E METODOS

O procedimento metodolégico, para a execucao da educagao patrimonial, consistiu na oferta de
um curso intitulado “Oficina de Educac¢ao Patrimonial”; desenvolvido com ao alunos do 6° ano de duas
institui¢des do municipio de Balneario Rincao, litoral Sul de Santa Catarina. Designadamente, a Escola
de Ensino Fundamental Gervasio Teixeira Fernandes ¢ a Escola de Educacio Basica Melchiades

Bonifacio Espindola (Figura 1).



Educacao: Dilemas contemporaneos - Volume IX

670000 671000

LOCALIZAGAO DAS ESCOLAS
DO PUBLICO-ALVO

) Escola de Ensino Fundamental Gervésio
Teixeira Fernandes
®) Escola de Educagéo Basica Melchiades
Bonifécio Espindola
o™ Balneario Rincio
™ Santa Catarina

= Brasil

Base de Dados Espaciais

Basemap, Imagery Oniine. Acesso em: Abril/2021
Coleta em campo, 2021

SEPLAN, 2013

Sistema de Referéncia
DATUM: SIRGAS 2000
UTM Zona 225

L IKm
0 126 25

670000

Figura 1. Localizacdo das escolas em Balneario Rincio, Santa Catarina. Fonte: os autores.

Previamente fora realizado um levantamento diagnéstico cultural ao entorno das escolas, para
adaptar uma proposta de educagdo patrimonial adequada, com vistas ao fortalecimento da identidade
cultural, individual e coletiva.

Nesse primeiro momento, o diagnostico correspondeu na aproximac¢ao da equipe executora da
atividade de educagao patrimonial com a comunidade local. Foram realizadas visitas a escola e mantido
contado direto com os alunos e professores. Compreendeu-se a rotina da escola, para propor uma
atividade de educacao encaixada na realidade escolar.

Foram visitados locais de importancia cultural para a comunidade de inser¢ao das escolas,
apreendendo as historias e referéncias imateriais que compunham o imaginario coletivo. Essas
informag¢oes foram utilizadas como aproximacdo epistémica, e a proposta completa de arqueologia
publica foi construida juntamente com a comunidade escolar geral.

Participaram da educacdo patrimonial 32 alunos da Escola de Ensino Fundamental Gervasio
Teixeira Fernandes e 30 da Escola de Educagio Basica Melchiades Bonifacio Espindola e duas
professoras.

Ja na escola, as atividades do programa de educagio compreenderam a apresentacio dos
conteudos relacionados a arqueologia e historia, particularmente conceitos basicos como cultura,
memoria e identidade, de maneira expositiva e dialogada, e a distribui¢io de uma cartilha elaborada
exclusivamente para a oficina.

A cartilha feita abrangeu respostas a questionamentos como: o que faz um arquedlogo? O que é

arqueologia? O que a pesquisa arqueoldgica tem a ver com o cotidiano? O que ¢ um sitio arqueoldgico?



E, por que fazer estudos ambientais e resgates arqueologicos? Contemplando ainda aspectos da historia

Educagao: Dilemas contemporaneos - Volume IX

e arqueologia do municipio de Balneario Rincao regiao (Figura 2 a Figura 5).

Figura 2. Capa e contracapa da cartilha elaborada para a oficina de educacio patrimonial. Fonte: os

autores.

O QUE FAZ UM ARQUEOLOGO?

Os ol sdo que d

HISTORIA DE BALNEARIO RINCAO

materiais: pedras (rochas) instrumentos usados pelo homem,
pinturas nas rochas (pinturas rupestre), restos de fogueiras ha
séculos apagadas, fragmentos e objetos de cerdmica etc. Enfim, tudo
que resulte da atividade e utilizado pelo homem.

nos Sitios
melhor o

O Arqueélog

é a pelas
seu objetivo é tentar p
deuma seu

Inserigao Rupestre - liha do Campeche /
Florianopolis Santa Catarina SC

A Ceramica e a Rocha (Pedra) sdo os indicios materiais mais
nos sitios pré-hi icos ileiros, péis
sdo os vestigios mais resistentes e que se conservam.

Foagneto Certrics  Corgade
Resgite Stlo SCARASD!
200LIT0 06 x 21,5 cm - Artefato Sambacul

02 N

io Rincao foi criado inicialmente como distrito de Igara em 15 de julho
de 1999,elevando-se a categoria de municipio pela lei n° 12.668, de 3 de
outubro de 2003, mediante resultado obtido em referendo. Em 1° de janeiro
de 2013, foi oficialmente instalado.

Em Balneario Rincao, ha varias gdes culturais, -se a
festa em respeito a sua padroeira - Nossa Senhora dos Navegantes
(fevereiro) e a Festa da Tainha, durante a de pesca
(junho).

No icipio ha o Museu Nossa Senhora dos Navegantes,

que possui um acervo de umnas funerarias, utensilios de barro, flechas,
cadaveres indigenas com idade entre 400 e 3 mil anos, e outros objetos

nos sete sitios de Icara. O prédio que abriga o
museu é uma das primeiras igrejas construidas na regiéo, sendo tombada
como patrimdnio cultura (Patriménio Historico).

Ainda como patriménio histérico, h o "Mirante da Caixa D'Agua", situadas
na Avenida Leoberto Leal, elas foram construidas na década de 60 pela
Cooperativa dos Amigos da Praia do Rincéo e desativadas no inicio dos anos
80, foram revitalizadas em 2006 pela Prefeitura Municipal, para servir a
comunidade, com Auditério e uma Radio Comunitaria do Rincao.

Musey Arqucologico Nossa Senhora dos Naveganies
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Figura 3. Primeira parte do contetido da cartilha. Fonte: os autores.
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ARQUEOLOGIA REGIONAL

Em Santa Catarina segundo o Cadastro Nacional de Sitios Arqueoldgico -
CNSA/SGPA, estéo cadastrados 1754 sitios arqueolégico, j& no municipio
de Igara, observando que Balneario Rincao fazia parte deste até o ano de
2015, estao cadastrados 13 sitios.

| Borda
Resgate Sitio SC-ARA-001

Fragnentos Ceramicos
30 e profundidas

O Sitio Arqueoldgico SC-ARA-001 - Zulemar Maria de Souza, foi
identificado quando da fase de estudos prévios, para o Licenciamento
Ambiental na area daimplantagdo do Loteamento Cavaler, no municipio de
Balnedrio Rincéo, inserindo-se sobre uma cadeia de dunas vegetadas no
campo costeiro entre a llha de Santa Catarina (SC) e o extremo sul do Rio

Grande do Sul, mais especificamente sobre uma paleo-duna, ou Duna
Fossil, destacando que especificamente no local do sitio, houveram por
muitos anos, plantio de eucalipto e uso extensivo pela pecuéria, o que

E O QUE A PESQUISA ARQUEOLOGICA TEM A VER COM NOSSA
VIDA COTIDIANA?

Podemos nédo perceber, mas nossa vida possui muita das influéncias
deixadas pelos povos que habitavam o Brasil antes mesmo da chegada
dos portugueses. Habitos herdados como por exemplo: alimentagéo,
brincadeiras, jogos, forma de cultivar nossas lavouras, etc.

Portanto, isso pertence ao nosso passado, de nosso pais, nossa
i i edi i

Pintura
Resgate Sitio SC-ARA-001

0 QUE E UM SiTIO ARQUEOLOGICO?

revolveu (rev:rau) o solo e danificou o sitio arqu
material ceramico, estratigrafia (camadas) e seu contexto.

Sitio arqueolégico é um local onde encontramos os vestigios da
no suacultura
Os slhos arqueoldgicos sdo os Unicos testemunhos materiais deste

Durante as pesquisas de campo - Resgate Arqu
durante Dezembro de 2018 e Janeiro de 2019, foram identificados um total
de 255 ceramicos, mais pi em duas
areas, quem provavelmente seriam os locais com maior nimero de
pessoas (casas/moradia/cabanas) e onde desenvolviam grande parte de
suas atividades cotidianas (diarias).

A decoragédo destes fragmentos mostra uma grande variagéo de usos,
tamanhos, formas e decoragéo: lisos com pintura vermelha com engobo
branco, ungulados, com marcas de “unha) predominando os corrugados.
Caracteristicas associadas a tradi¢&o cultural Guarani (Tupi-guarani -
também conhecidos como carijés em Santa Catarina) mas que deve ser
melhor avaliada em laboratorio, que € mais uma etapa das pesquisas
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P das que viveram aqui antes de nés. Sdo, portanto,
a iinica forma que temos de estuda-los.

Em geral, os ob]etos materiais que ficaram num local apés a ocupagdo
de um grupo de véo sendo soterrados ao longo
do tempo por finas camadas de poeira, resultante da agado das chuvas e
ventos. Com o decorrer dos anos essas camadas podem atingir varios
metros de espessura. E assim se formam os sitios arqueolégicos.

Em muitos casos, os vestigios encontrados pertencem as
lcomunidades que ndo deixaram documentagdo escrita, sendo os
inicos registros existentes para se estudar como elas viviam no
passado.
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Figura 4. Segunda parte do conteido da cartilha. Fonte: os autores.

PORQUE FAZER ESTUDOS AMBIENTAIS, E RESGATE
ARQUEOLOGICO?

Com a modificacdo de locais onde sdo implantados
empreendimentos, e obras que resultardo no revolvendo do solo, é
exigida a abertura de Processo de Licenciamento junto a érgdos
ambientais (Estadual ou Federal), neste caso a FATMA, que analisara o

empreendlmento por meuo de estudos ambientais, que visam mitigar
osil sobre aregido, incluindo aqueles
sobrea populacéo local.

Desta forma sdo quipes de s com p i is de

Meio i A
(estudo das sociedades através da cultura material), Hlstona (estudo
das sociedades através do Patriménio Histérico, Levantamento
Bibliogréfico e documentos hlstérlcos) Blologla (estudo da fauna e
flora, plantas, ammats, égua), (estudo de
étnicas - reservas ), iol
comunidades atuais) e muitos outros.

(estudo das

0 QUE E ARQUEOLOGIA?

A ia estuda o de p por meio dos
vestigios matenais que raslaram de suas atividades. Ela é uma

cnéncna, a: oua

Uma das formas de se estudar o passado dos antigos moradores do
territério brasileiro & através da escavagdo do solo, retirando
cuidadosamente o material encontrado.

Os artefatos coletados s&o levados para o laboratério, onde sao estudados,
analisados e interpretados.
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CACA PALAVRAS

ARQUEOLOGIA TUPIGUARANI
ENGENHO CTRAAN
ROCHA PRESERVAR
INDIO LASCA
pcruylascael.i
resesmiphanlec
ertupiguarani
satisoltrocha
emunrl¢gcsqgetao
riedadinuerme
vecniuesqgezbmx
aagoretyoseio
roehiufologna
ahnaksfaoetaa
oshgerirgrrms
trosddtoirrrx
cabanasiaitgt
bAé com seu

icio sera i
professor de Hlstérla, hlblloteca da escola, lamlliares e na internet,
sobre cada item e escrever sobre seu significado, o Patriménio do
municipio e seu entendimento sobre o tema.
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Figura 5. Terceira parte do conteido da cartilha. Fonte: os autores.

Depois da exposicgao teorica, foi realizada a simulagao de uma escavagao arqueoldgica, instigando
os alunos sobre o papel do arquedlogo. Posteriormente, se expos os resultados obtidos no ambito do
resgate arqueoldgico do sitio SC-ARA-001 Zulemar Maria de Souza, de modo a explicar e conscientizar
sobre as populacoes guarani que habitaram a regido no passado e como elas influenciaram na formagao

societaria do presente.
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Por fim, passou-se a exposi¢ao de uma maquete, demostrando como ocorre a deposi¢ao dos
vestigios arqueoldgicos e das formas como eles podem ser encontrados; e foram mostradas réplicas de
materiais arqueologicos comuns para o contexto costeiro de Santa Catarina.

Deste modo, a metodologia se aproximou do patrimonio arqueolégico das referéncias culturais
locais, buscando reflexao sobre os bens culturais dentro dos preceitos da sustentabilidade,
emponderamento e demonstracao dos elementos importantes na luta por melhorias de vida e inclusao

social de diferentes grupos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A avaliagdo da educagdo patrimonial partiu da percepgao subjetiva sobre o publico-alvo, neste
caso, sobre os indicios que floresciam no decorrer as atividades, sendo gestos, olhares, expressoes faciais,
motivagao, interesse, bem como outros elementos que se registram no plano do observador externo.
Nesse ponto, os resultados alcangados foram considerados satisfatérios ao que o projeto de educagao se
propos.

No aspecto endégeno, fez-se uma autoavaliagao do desempenho da equipe de pesquisadores que
aplicaram a educagao patrimonial, considerando os prazos, objetivos alcangados e retorno por parte do
municipio e dire¢ao da escola. Nessa questdo, os feedbacks recebidos foram excelentes, sobretudo, no
sentido de conversao a meio de troca de informagdes e socializagio do conhecimento - o que nao é
habitual nas escolas da regiao.

A divulgacio e extroversdao da contextualizacao arqueoldgica foi empreendida de acordo com a
realidade do local de insercao do sitio resgatado, com a distribui¢ao de cartilhas préprias e por meio das
atividades desenvolvidas, o que contemplou a apresentacio dos resultados da pesquisa relacionada ao
resgate arqueoldgico em epigrafe.

O sitio arqueoldgico era conhecido dos alunos do 6° ano, ainda que com auséncia de
conhecimento aprofundado, relataram que seus avos encontravam fragmentos de ceramica arqueologica
das chamadas “panelas de indio” e “pedras de raio” se referindo as pontas-de-flecha feitas em pedra.

Os estudantes assimilaram os conteudos e as explicacdes, bem como participaram
entusiasmadamente da oficina, simulagao da escavacao arqueoldgica, e vislumbraram das réplicas dos
artefatos arqueoldgicos expostos, num exercicio que envolveu patrimonio cultural, memoria e identidade.
Isto posto em questio, conduz ao entendimento do universo sociocultural e do panorama histérico-
cultural em que se inserem.

Compreende-se que as atividades de educagio patrimonial inseriu, pelo menos sensivelmente, os
alunos no contexto da arqueologia local, bem como permitiu a aproximag¢ao entre essa ciéncia ¢ a

sociedade através do seu proprio patrimonio cultural.
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CONSIDERACOS FINAIS

No plano da Educagio Patrimonial, o presente trabalho ofertou oficinas educativas e distribuiu
material de divulgagdo, o que compreendeu a apresentacio dos resultados obtidos na escavagao
arqueologica do sitio SC-ARA-001 Zulemar Maria de Souza.

Deste modo, a educagao patrimonial, realizada na Escola de Ensino Fundamental Gervasio
Teixeira Fernandes e na Escola de Educa¢ao Basica Melchiades Bonifacio Espindola, abarcou as
atividades de extroversio do conhecimento arqueolégico, no que diz respeito ao contexto regional e do
conhecimento gerado por meio do resgate do sitio SC-ARA-001.

A abordagem participativa permitiu a valoriza¢ao das particularidades dos diferentes grupos
sociais formadores do municipio Balneario Rincdo, desde os indigenas aos imigrantes africanos e
europeus.

O trabalho atingiu o seu objetivo pretendido, sensibilizando os alunos para o legado do
patrimonio cultural. Por fim, espera-se que a sistematiza¢do dos resultados descritos nesse escrito, possa
auxiliar na apreensao e nas inferéncias mais propositivas sobre o espago ocupado, usado, formado pelo
contexto economico, politico e social, mas por influéncia da arqueologia. Promovendo por esse meio as

transformag¢oes nos modos de visualizacao, identificacao e tratamento da cultura.

NOTA

A educacido patrimonial e o programa de resgate do sitio arqueolégico SC-ARA-001 Zulemar
Maria de Souza foi foram executados pela empresa de consultoria Mendes Archeologia. Participaram do
projeto, sob coordenacao geral de Valmir Manoel Mendes Junior, designadamente, Claudio Ricken, Fabio
Vieira Campos, Gisele Estrela, Jéssica de Andrade Dias, Leonardo Carboni Viana e Rinaldo Mauri
Matiola. Contando ainda com a consultoria dos pesquisadores Luana Cristina Campo e Willian Carboni

Viana.
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Capitulo V

Atuagao multidisciplinar no Centro de Atendimento
Educacional Especializado

Recebido em: 19/09/2021 Claudovil Barroso de Almeida Janior'*
Aceito em: 21/09/2021

410.46420/ 9786588319994cap5

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas muitos estudos foram realizados sobre a educagao especial no Brasil, isso
porque pesquisadores comegaram a se debrugar para investigar o acesso e permanéncia de alunos com
deficiéncia em ambientes educacionais. A partir do ano de 2008, com a publicagao do texto da Politica
Nacional de Educaciao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva — PNEEPEI (Brasil, 2008), houve
o aumento das matriculas de pessoas que possuem essa condi¢ao em escolas de educagio basica, visando
o desenvolvimento do sistema educacional inclusivo.

Em meio a esse contexto, ocorreu a implementagio do atendimento educacional
especializado/AEE, que tem o cariter de complementar ou suplementat a escolatizagio, com o objetivo
de incluir o aluno publico-alvo da educagao especial (PAEE) — alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢io, na sala de aula comum, bem como na
sociedade. Observa-se que o texto da Politica ressalta que esse servico, nao ¢ exclusivo da escola regular,
podendo acontecer também em centros de atendimento educacional especializado/ CAEE e, até mesmo,
em instituigoes especializadas.

Os estudos de Fonseca-Janes et al. (2012), Mendes et al. (2014) e Silva (2016), revelaram a
importancia do desenvolvimento do trabalho multidisciplinar para a inclusao do aluno com deficiéncia
na escola de ensino regular, em razao de incentiva-lo com intervenc¢des que propiciarao em adquirir
independéncia e autonomia educacional e social.

Dessarte, um problema desafiador que surge neste dominio é querer saber como ¢é desenvolvido
o trabalho no centro de atendimento educacional especializado com o aluno publico-alvo da educagao
especial? Este parece ser um questionamento comum em Silva (2016) que, analisou a atuagdo de uma

equipe multidisciplinar no contexto da educagao inclusiva, concluindo que por meio de um servigo

! Mestre em Educacio pela Universidade Federal do Parand/UFPR. Professor de Educagio Especial do Governo do Estado
Amapa (GEA), no Centro Educacional Raimundo Nonato Dias Rodrigues.
* Autor correspondente: claudoviljr@gmail.com
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multidisciplinar que podera ser realizado em escolas de ensino regular, havera maiores oportunidades
educacionais para pessoas com deficiéncia.

No entanto, ressalta-se que nao ha pesquisas anteriores dispondo da abordagem da tematica
utilizada neste estudo, em razao deste estabelecer interlocugdes sobre o processo educativo do aluno que
¢ assistido no centro de atendimento educacional especializado. Nesse sentido, o propdsito da pesquisa
justifica-se a importancia da discussao sobre o trabalho realizado numa perspectiva multidisciplinar no
CAEE, para a inclusao do aluno com deficiéncia na escola de ensino regular.

Para compor o estudo, foi utilizada a pesquisa bibliografica. Gil (2017) expoe que nessa pesquisa,
sao utilizados estudos publicados anteriormente, impressos ou disponibilizados em midias. Para o
levantamento tedrico, foram realizadas buscas no Portal de Periddicos e no Banco de Dissertacoes e
Teses da Coordenacio de Apetfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/Ministério da Educacgio
(CAPES/MEC), na plataforma da Scientific Electronic Library Online (SGIELO), compreendidas em
consultas de teses, dissertagdes e artigos, como também em pressupostos tedricos que, abordassem a
tematica em questao, a partir dos seguintes descritores: equipe multidisciplinar; trabalho multidisciplinar;
centro de educagdo especial; centro de atendimento educacional especializado; alunos puablico-alvo da
educacio especial.

Ao que se refere aos trabalhos encontrados, efetuou-se a leitura breve de 21 (vinte e um) estudos,
para posteriormente escolher quais tinham familiaridade com o objeto da pesquisa. Destes, 16 (dezesseis)
foram selecionados, com leituras refinadas para analises, seguida da producao escrita, com a finalidade
de constituir o presente estudo; os demais foram descartados pela razao de apresentarem uma visao
clinica, mesmo estando direcionado ao processo educacional.

O texto tem a pretensdao de discutir sobre: interface entre centro de atendimento educacional
especializado e escola de ensino regular — nessa se¢ao buscara debater a possivel relagio entre esses dois
ambientes educacionais, fomentando em uma provavel dialogia entre profissionais que atenderio o
educando com deficiéncia.

Na se¢ao formagcao inicial e continuada dos profissionais do CAEE — sera analisada a importancia
dessas acOes para a execucdo do trabalho dos profissionais, sob a perspectiva colaborativa, na concepgao
da educacio inclusiva.

A secio dialogos entre profissionais no CAEE — realizar-se-a uma discussao sobre o trabalho
multidisciplinar, que os profissionais podem vir executar, com possibilidades de estimular e/ou
aperfeicoar as potencialidades dos alunos com deficiéncia, mediante conversas entre profissionais do

centro, familia e escola de ensino regular, vislumbrando sua inclusao na educac¢ao e na sociedade.

INTERFACE ENTRE CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO E ESCOLA DE ENSINO REGULAR
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Assegurar a matricula de educandos com e sem deficiéncia em institui¢oes educacionais é um
direito universal garantido, por meio de uma educagao publica, laica e gratuita, prevista na Constituigao
Federal de 1988 (Brasil, 1988). Nos anos seguintes houve uma abertura significativa para a elaboragao de
legislagoes referentes a educagao especial.

Com a publicacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional — LDBEN, n°. 9.394/96,
de 20 de dezembro de 1996, a educagio especial foi contemplada mediante o Capitulo V, com orientagdes
educacionais sobre essa modalidade de ensino transversal que, perpassa desde a educa¢io infantil ao
ensino superior e demais modalidades, legitimando a proposta de uma educagdo na perspectiva inclusiva
(Brasil, 1990).

A partir dessa legislagao as matriculas de alunos com deficiéncia comegaram a se intensificar nas
escolas de ensino regular (Mantoan, 2015). No entanto, percebe-se que apesar do aumento das matriculas,
as politicas publicas nao estao garantindo integralmente condi¢des de permanéncia desses alunos nas
escolas, em virtude da auséncia de acessibilidade atitudinal e ambiental, acarretando o abandono e/ou até
mesmo na sua exclusio escolar (Almeida Janior, 2018).

Entretanto, apesar desse contexto, as concepgoes sobre a acessibilidade de alunos com deficiéncia
em ambientes educacionais comegaram a ser paulatinamente modificadas, conforme os avangos nas
legislagoes e constantes estudos cientificos. Com isso, a partir da publicagao do texto da PNEEPEI em
2008, o olhar sobre a educagao especial foi redimensionado novamente, em razao de esta politica propor
o atendimento educacional especializado para o seu publico-alvo, nas escolas e centros de atendimento
educacional especializado — fato ja evidenciado anteriormente.

Consequentemente, nesse periodo houve uma aten¢ao mais dirigida a esse publico ja existente
nas escolas, devido seu histérico de exclusao, simbolizando em oportunidades de efetivagao de uma
educacio com idearios inclusivos, por meio da Lei Brasileira de Inclusio (Brasil, 2015). Assim,
independentemente de a acessibilidade ser outorgada como direito a este alunado, é necessario haver
investimentos publicos para realizar atendimentos de qualidade nas instituicbes de ensino. Isto é, nao
basta matricular é preciso ofertar condigdes para a sua permanéncia nas mesmas.

[..] a garantia de matricula na escola ndo ¢ suficiente; ¢ necessario que medidas eficazes
contemplem as necessidades basicas de aprendizagem dos alunos. Compreendendo que os
esforcos em favor da democratizacido da educagio deve ser agregado o esforco para a efetivagdo

desta com qualidade, de forma abrangente, e nio uma formagao minima distanciada dos
conhecimentos exigidos pela demanda social e nido definidos pelo capital (Quixaba, 2015).

No entanto, observa-se que muitas vezes as escolas nao estdo preparadas para receber os alunos
com alguma necessidade educacional especifica, fazendo com que estes sejam encaminhados para centros
de atendimento educacional especializado, na pretensiao que a inclusdo possa vir acontecer no ambiente
de ensino regular posteriormente. O encaminhamento segundo Carvalho (2012) na maioria das vezes é
realizado pelo professor da sala de aula que, juntamente com a equipe pedagdgica orientam a familia a

procurarem um centro de atendimento educacional especializado.
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Esses encaminhamentos podem vir simbolizar a exclusao do aluno com deficiéncia da escola de
ensino regular, em razao do seguinte discurso do senso comum: “essa escola nao estar preparada para atender
0 aluno. Sugerimos que vocés procurem um centro de educagao especial. Ld, seu filho serd mais bem atendido”! (Almeida
Junior, 2021).

Almeida Junior (2019) considera que essa percep¢ao de ideal de educacdo inclusiva acaba
conquistando os pais do aluno com deficiéncia, fazendo com que ele seja matriculado muitas vezes em
institui¢oes especializadas, resultando em sua segregacio socioeducacional, devido o uso da pedagogia
clinico-terapéutica, que procura reabilitar na inten¢ao de curar o corpo deficiente, ao contrario de utilizar
a pedagogia inclusiva.

Todavia, percebe-se que de acordo com a Nota Técnica n°. 055/2013, os centros de educa¢io
especial podem ampliar a oferta do atendimento educacional especializado, para estudantes com
deficiéncia que estejam matriculados na rede regular de ensino (Brasil, 2013), ou seja, os CAEEs mediante
esse documento tiveram que se adequarem ao novo momento da educagdo, por meio da perspectiva
inclusiva.

Apesar do aumento nas matriculas — fato mencionado acima, o que se observa desde a década de
1990 com os estudos de Bueno (1999) e, por conseguinte com Cardoso e Cunha (2009), Beyer (2013),
Christofari (2014), o laudo médico ainda continua sendo requerido no momento da matricula, fazendo
com que o acesso tanto nas escolas, como nos centros se torne mais dificil. Tal documento segundo a
Nota Técnica n°. 04/2014, deixa de ser um documento comprobatdtio que a escola almeja possuit, para
destinar o educando com deficiéncia ao AEE (Brasil, 2014). Porém, a exigéncia do laudo pode gerar a
exclusio dele, apesar de que esse atestado nao tem finalidades pedagogicas.

Além disso, ressalta-se que nao ¢ pretensao ir de encontro com este documento, pois ele pode se
caracterizar como um atestado de respaldo para conhecer as peculiaridades desse individuo. Mas a maioria
das familias que possuem filhos com essa condigdo, vive em situagado de pobreza sem assisténcia a
setvicos basicos de saude, o que é direito a todo cidadio, o qual é subtraido pela ineficiéncia e/ou auséncia
de politicas direcionadas a populagiao subalternizada politicamente, fazendo com que haja demora na
expedicao desse registro.

A escola ao exigir o laudo médico pode fazer com que alguns profissionais da educacio se
prendam inconsequentemente a0 mesmo e, nao perceba as potencialidades que o aluno com deficiéncia
possui e que possa desenvolver, pois as caracteristicas biologicas sobressaem, por estarem descritas por

um profissional da area da saude.

A relagdo do professor com a crianca deficiente se torna distinta da relagdio com as outras
criangas, pois permanece a ideia de que é preciso se especializar para dar conta do trabalho com
o deficiente, além de se instrumentalizar para compreender todo o arsenal de termos médicos
traduzidos pelos servigos especializados aos quais o deficiente é encaminhado ou dos quais veio
encaminhado para o ensino regular (Cardoso e Cunha, 2009).
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Essa relagio é muita delicada porque pode acabar desencadeando sucessivos estigmas que, a
pessoa com deficiéncia carrega e adquiriu desde o seu nascimento, em virtude de nao se sentir pertencente
de um modelo socialmente estabelecido, simbolizado por pessoas sem deficiéncia (Amaral, 1998). Nesse
sentido, o trabalho do coordenador pedagdgico é fundamental, ao orientar e fortalecer a acio desse
profissional que se sente despreparado para atender o aluno com deficiéncia, no que tange ao propor
uma analise critico-reflexiva sobre o seu fazer pedagdgico em um ambiente escolar.

E importante que, antes do ano letivo, o profissional do AEE e o coordenador pedagégico
auxiliem o professor de sala de aula com informagdes, orientagbes sobre situacdes diversas e
indicagoes de leituras. Com isso, de posse de mais outros dados relativos a situagdo do aluno, o
professor pode definir quais objetivos educacionais precisam ser alcangados, o tempo necessario

para cada objetivo e quais suportes necessita para que cada objetivo estabelecido seja
conquistado dentro do esperado. [...] (Braga, 2018).

Assim, o coordenador pedagdgico ao montar o mapa de horério dos alunos com seus respectivos
atendimentos, precisa ter um olhar ético e possuir conhecimentos prévios sobre as necessidades
educacionais especificas, para encaminha-los aos profissionais que irdo atendé-los, com a finalidade de
desenvolver suas estruturas cognitivas, afetivas, sociais, psicomotoras e linguisticas. Muitos desses
encaminhamentos podem vir prescritos, em razao do educando ja ter realizado uma avaliagdo
multidisciplinar.

Segundo Weiss (2008), o trabalho multidisciplinar é benéfico, pois é por meio dele que a equipe
tragara direcionamentos futuros para melhor atender o aluno, isto ¢, a equipe precisa discutir previamente
para conhecé-lo, com a intencao de fazer trocas de experiéncias que, ird orientar todos na hora da
execucao do trabalho, o que permitird um olhar holistico sobre o educando.

Nessa perspectiva, o trabalho se constitui multidisciplinar em razdo de um grupo de profissionais
e especialistas em educagao atender o educando com deficiéncia. Diante desse atendimento ¢é
imprescindivel estabelecer metas, para alcangar resultados, lembrando sempre que as agdes propostas
para esse aluno sao e devem ser indispensaveis para a inclusio escolar.

Para alcancar as metas ¢ importante que existam dialogos constantes e fecundos entre os
profissionais, com a finalidade de se verificar os avangos, as dificuldades e, até mesmo, as limitagoes para
desenvolver o trabalho, haja vista que todo individuo tem suas peculiaridades que precisam ser
consideradas, principalmente, respeitadas, em relacao a desenvolver um trabalho ético, com seriedade e
compromissado, em potencializar o progresso do educando que possui alguma necessidade educacional
especifica.

Segundo Glat (2012), esse trabalho multidisciplinar deve ter o envolvimento e o
comprometimento de todos os profissionais do ambiente educacional, sejam estes da area da educagao
ou da saude. De certo, ¢ interessante expor que, também deverdo ocorrer encontros periddicos

previamente estabelecidos, com a finalidade de haver trocas salutates de conhecimentos e/ou
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experiéncias entre os profissionais do centro, para elaborarem um plano de atendimento educacional
especializado para a inclusio do aluno com deficiéncia na escola de ensino regular.

O plano de AEE ¢ um documento que ira nortear toda e qualquer a¢ao pedagogica, com a criagao
de estratégias, almejando um bom rendimento educacional do aluno (Brasil, 2008). Logo, esse plano
precisa ser avaliado semestralmente, ou conforme a dinamica laboral estabelecida no centro de
atendimento educacional especializado, para observar se os objetivos propostos para o desenvolvimento
do educando estdo sendo cumpridos ou ocorrendo dentro das possiblidades existentes. Além disso, é
importante que todos os profissionais possam avaliar ele, pois o olhar e contribuigao de cada um fortalece
o trabalho desenvolvido em equipe, no que tange a oferecer uma devolutiva para a escola de ensino

regular.

FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DO CENTRO DE
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Ao avaliar multidisciplinarmente o aluno com deficiéncia, os profissionais terdo a oportunidade
de estar muitas vezes sem aperceber-se em uma formagao continuada, por socializar conhecimentos ja
estabelecidos, fazendo com que sejam ampliados ou ressignificados, fato que se refletira antes, durante e
apos o seu atendimento, na a¢ao direta com educando.

E preciso que o profissional reflita sobre o seu papel no centro de atendimento educacional
especializado, tendo sempre em mente que, apesar da area que esteja atuando ele é elemento central do
processo de ensino e aprendizagem do educando, mas para isso ¢ fundamental que lhe seja ofertada
condi¢bes para desenvolver um trabalho de qualidade e assumir responsabilidades de acordo com a
funcao que ocupa.

Assim, para os profissionais exigirem esse direito, é necessario que sua formagdo seja
continuamente financiada pelo Estado estando sempre atualizada, na intencao de seu trabalho obter
rendimentos desejados, possibilitando-os a fazerem uma anélise critica sobre o contexto educacional que
fazem parte, levando em consideragdo a politica na perspectiva da educagao inclusiva que, fora imposta
num contexto em que as instituicdes de ensino estido organizadas, tendo como consequéncia a exclusao
dos alunos com deficiéncia.

[...] Desta forma, é fundamental que o processo de formacdo possibilite aos professores
identificar os mecanismos escolares que geram a exclusiao, bem como conhecer os processos que

favorecem a organizacio de uma escola inclusiva, especialmente nos aspectos referentes a gestio
escolar, a organizagio curricular e a avaliagdo de desempenho (Vitaliano e Manzini, 2010).

Quando se fala em formagao inicial de profissionais para atuarem na educagao especial, entende-
se que estes devem estar preparados para compreender e assumir a gestio do conhecimento que, sera

produzido junto ao educando com necessidades educacionais especificas, para orientar seu processo de
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ensino-aprendizagem e socializar conhecimentos com seus pares, pessoas com ou sem deficiéncia, na
escola de ensino regular.

Adematis, essa formagao devera incita-los para perceber os alunos além da sua deficiéncia, visto
que segundo Elias (2000) as pessoas possuem redes de interdependéncia que as constituem como seres
sociaveis. Isto é, os individuos com ou sem deficiéncia trazem consigo um curriculo oculto que merece
ser respeitado, perante as relagdes estabelecidas socialmente. Nesse sentido, torna-se necessario, que 0s
profissionais conhecam de forma realista o publico-alvo que atende, revendo seus preconceitos, valores
e crengas que, podem vir atrapalhar no processo de inclusio.

Nessa perspectiva, Vitaliano e Manzini (2010) consideram que é impossivel pensar na formacao
de profissionais de educagio especial de maneira isolada, é fundamental que ela seja integrada ao social.
Pois essa modalidade carece permanecer sempre em visibilidade junto a Educagao, para que haja a
consolida¢io da escola democraticamente inclusiva.

Ao fomentar o principio de uma escola democratica na perspectiva da educagao inclusiva, existira
a reducao das injusticas sociais, pelo fato dos profissionais entenderem que sua pratica nao se assenta ou
nao se limita a possuirem conhecimentos técnicos e académicos, mas na a¢ao direta com o educando
com deficiéncia, mediante situagoes singulares e, até mesmo imprevisiveis, com a oportunidade de
desenvolver sua criatividade na busca de superar momentos impares e incertos que, retratam experiéncias
vivenciadas em seu atendimento.

A formagcao inicial e continuada dos profissionais da educagao especial nao deve ser uma mera
atualizacio de conteudos cientificos e/ou pedagdgicos, mas despertar nestes constantes espacos de
reflexdes, com a finalidade de se adaptarem as realidades da educagao inclusiva, como também aprender
lidar com as incertezas de sua profissao.

Além disso, refletir sobre sua propria a¢ao proporciona aos profissionais de educagao especial a
analisarem as caracteristicas e os processos de seu trabalho sobre uma determinada situagao imprevisivel
que ocorreu, para posteriormente utiliza-la como referéncia em outras situages. Assim, para Castro e
Facion (2009) oportunizar o profissional rever situacées que anteriormente lhe foram conflitantes, faz
com que ele realize a reflexdo sobre a reflexao na sua agao, legitimando novas formas de atuagao para
aquisi¢ao de conhecimentos.

Nesse sentido, ¢ indispensavel que os profissionais estejam dispostos a enfrentarem desafios,
como a necessidade de modificar o modelo do sistema educacional brasileiro vigente, sobretudo, no que
diz respeito a formagao inicial e continuada de profissionais de educagao especial que atuam diretamente
com alunos com algum tipo de deficiéncia. Ou seja, é fundamental que politicas de formacio sejam
discutidas e acontecam, contemplando todos os profissionais, pois esses alunos sao realidades dentro das

escolas e nao tem como retroceder, haja vista que essa agao deve ser concebida como continua e proficua.
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A formacio inicial e continuada direcionada a inclusao precisa ser tomada como um dever de
todos os profissionais que executam seus trabalhos no centro de atendimento educacional especializado,
porque ira auxiliar no desenvolvimento de competéncias para atuar com o publico-alvo da educagao
especial, com pretensao de concretizar a educagao na perspectiva inclusiva.

Essa formacio, no entanto, nio deve se esgotar no momento inicial, mas ser um continuum. Ou
seja, nao se acabar na etapa inicial, mas ser compreendida de maneira continuada, sem
interrupgdes, possibilitando uma pratica social que contribua para mudancas substanciais no

interior da escola, ndo apenas para aquisicio de conhecimentos, mas para a transformagao dos
sujeitos e suas praticas (Martins, 2009).

Esse processo deve ser compreendido como algo dinamico, em virtude de o profissional possuir
autonomia sobre a atividade que desempenha, bem como refletir criticamente sobre sua pratica, com a
capacidade de construi-la e reconstrui-la de acordo com suas experiéncias com o educando que possui
deficiéncia. Nessa perspectiva, o processo formativo tem que oferecer e aprimorar bases e/ou
fundamentagoes tedricas que o auxiliem na tomada de decisoes, defini¢ao de atividades, inovar, investigar
e, principalmente, trabalhar em equipe, ao ter respeito pelo outro que pensa diferente.

Além disso, esse processo devera atender as demandas e necessidades que a atividade laboral
exige, sendo estas amplas e diversificadas. Logo, as constantes trocas de experiéncias entre 0s
profissionais no centro de atendimento educacional especializado precisam ser levadas em consideracio
nos variados momentos de estudos sistematizados, com vistas as diferencas do alunado que a constitui.

Nessa perspectiva, Martins (2009) expoe que a atuagao coletiva dos profissionais ¢ importante
dentro do processo educacional, mas para isso é necessario fazer investimentos para implantar programas
de formacio continuada, elaborados de acordo com a realidade dos espagos escolares, buscando
solucionar as necessidades e valorizar a aprendizagem mdutua, visto que sO assim as estratégias de
formacao resultardo em ag¢oes diferenciadas e transformadoras, no cotidiano de um ambiente inclusivo.

Desse modo, a atua¢ao multidisciplinar em processos de formacao ligados diretamente a projetos
¢ essencial, por beneficiar a institui¢ao educativa, como também tornando a equipe protagonista de seus
trabalhos. Hsse protagonismo surge a partir do debate entre todos os profissionais de um centro de
atendimento educacional especializado, priorizando a constru¢io de bases reais coletivas para o
nascimento da cultura colaborativa.

De acordo com Imbernén (2009) a cultura colaborativa é um processo que auxilia no
entendimento da complexidade do trabalho educativo, vislumbrando em oferecer melhores respostas as
praticas pedagogicas. O trabalho colaborativo na escola tem que ser compreendido como agil, por
desenvolver habilidades individuais e grupais no intenso intercimbio de didlogos a partir de andlises
conjuntas, que possui a finalidade de adquirir novos conhecimentos, para socializar e ampliar informagdes
sobre um determinado assunto. Cada membro da equipe deve se sentir responsavel por sua aprendizagem

e dos demais, pressupondo na formacao de todos, através da reflexdo sobre sua pratica profissional.
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Assim, a formacdo inicial e continuada dos profissionais deve romper com o pensamento
educativo unico dominante, sobre teotias, priticas e¢/ou desenvolvimentos de ac¢des excludentes. E
necessario quebrar com a cultura do isolamento, se permitindo em integrar e compartilhar outras formas
de ensinar, de aprender, de estar com o outro, e ouvir esse outro, por meio de uma escuta responsavel,
compreensivel, sobretudo, inclusiva.

Dessa maneira, os profissionais do centro de atendimento educacional especializado precisam
estar abertos para nao conceber a formagao inicial e continuada como algo superficial, mas compreendé-
la como uma agdo relevante que ira colaborar para o estabelecimento de novos modelos relacionais e
participativos na pratica, a partir de analises e sucessivas reflexdes sobre o que se aprende e o que tem

ainda para aprender.

DIALOGOS ENTRE PROFISSIONAIS NO CENTRO DE ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Os Centros de Atendimento Educacional Especializado foram regulamentados para
disponibilizar servicos que visam a acessibilidade do educando publico-alvo da educagao especial (Brasil,
2013). Nestes espagos, o AEE devera ser executado sem a pretensao de ser substutivo a escolarizagio,
além disso, o trabalho podera ser desenvolvido coletivamente e/ou multidisciplinarmente.

A formacio da equipe multidisciplinar poderd envolver o auxilio/colaboragio de varios
profissionais, como professores, pedagogos, psicopedagogos, fisioterapeutas, fonoaudiologos,
psicologos, terapeutas ocupacionais e outros, que estio comprometidos com o trabalho e com o
desenvolvimento do educando com necessidades educacionais especificas. A atuagao desses profissionais
deve ser planejada para contribuir com o processo de ensino-aprendizagem do educando, visando sua
participagao na sala de aula, numa perspectiva inclusiva (Silva, 2016).

O trabalho multidisciplinar favorece todos que dele participa, sobretudo, de quem ¢ assistido,
com evidéncia ao aluno com deficiéncia e, consequentemente, seus familiares. Isso porque, os
profissionais que atendem o educando devem colaborar no fortalecimento da familia, para que a agdo
desempenhada ganhe resultados exitosos.

A familia é importante na formagdo psiquica da crianca para que ela possa construir a sua
independéncia e a sua individualidade e perceba o papel de cada um, os limites, o cuidado para

que ndo sutja a superprote¢do que também se torna um fator limitante para a prépria crianca
(Silveira e Kroeff, 2012).

O acompanhamento dos profissionais do Centro em parceria com a escola de ensino regular é
essencial para o progresso do educando com deficiéncia, em razio do desenvolvimento de suas
potencialidades, como também o estabelecimento de didlogos que, favorecerdo o aparecimento do

trabalho colaborativo entre todos os profissionais. Nesse sentido, é necessario estar atento aos avangos,
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recuos e, até mesmo dificuldades limitantes dos alunos, no intuito de preparar atividades que sejam
compativeis com suas habilidades e competéncias.

No ambiente educacional inclusivo o aluno ¢é ator principal de toda a a¢do, com investimentos
que serao realizados ao longo de seu processo de ensino, como também conquistar competéncias para
construcao de sua identidade, no que tange vivenciar sua cidadania. Assim, as barreiras atitudinais,
principalmente, ambientais precisam ser eliminadas, para que haja melhores e maiores oportunidades de
aprendizagens.

Dessa maneira, é necessario que a proposta de trabalho do CAEE execute o ensino colaborativo,
isto é, todos os profissionais precisam estar engajados e sejam responsaveis pela inclusao escolar, com a
valoriza¢ao das diferencas, a saber, que elas favorecem na ado¢ao e fortalecimento de a¢oes positivas que
refletira em atitudes, reconhecendo a diferenca do outro.

A efetivagio de uma proposta de educacdo inclusiva tem como condi¢do essencial: apoios,
recursos, além de um bom clima na escola e na sala de aula. O trabalho em colaboracio envolve
nao somente os docentes, como também os pais. O trabalho cooperativo implica, além desses
elementos, um nivel de igualdade na relagdo e uma complementagdo nos conhecimentos, pontos

de vistas e perspectivas. No trabalho colaborativo e/ou cooperativo, ninguém é mais do que
ninguém! O especialista é ndo mais do que o docente. Sdo iguais (Capellini, 2011).

No trabalho colaborativo, o maior beneficiado sera o aluno com deficiéncia, pois a agdo
multidisciplinar tende a ser diferenciada, mas com efetividade e de qualidade. Nessa perspectiva, o aluno
ira se sentir mais seguro, tornando-se protagonista na produgao do conhecimento, com a capacidade de
adquirir posicionamentos criticos sobre o contexto que se encontra inserido.

A cultura colaborativa no CAEE ¢ essencial para o sucesso desse ambiente, por ser uma rede que
precisa ser dinamica, construida a partir das demandas advindas do processo de ensino e aprendizagem,
o qual envolve diversas instancias educativas. Deste modo, o trabalho centrado nos educandos com
deficiéncia deve garantir o desenvolvimento de aptidoes, auxiliando-os na execugdo de tarefas que
colaborariao em suas atividades diarias, tanto escolares quanto sociais, com autonomia e independéncia.

Assim, o trabalho multidisciplinar torna-se mais produtivo, pois além de considerar a percepcao
de outros profissionais, reconhece também as dificuldades que estes passam no decorrer dos
atendimentos, com alunos publico-alvo da educagio especial. Haja vista que, a formacdao da equipe
implica no envolvimento de diferentes possibilidades de atuacao, reflexdo e intervencao sobre um
determinado contexto, pois abrange profissionais com multiplas formagdes.

E interessante ressaltar que as intervencdes utilizadas com esses educandos devem ser percebidas
como estimulos necessarios que irdo auxiliar na construcao de agdes, contribuindo para o seu progresso
global. Braga (2018) expoe que as intervengoes precisam fazer sentido para o educando, com relagao a
vir ter iniciativa e sentir-se motivado para recebé-las e vivencia-las, desejando melhorar sua sociabilidade.

Por isso, a familia deve estar sempre em contato direto com a equipe multidisciplinar, no sentido

de participar ativamente do processo de ensino-aprendizagem dos alunos que possui alguma deficiéncia,
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conhecendo e se envolvendo de maneira positiva e ativa nas decisdes que compreendem a educagao

deles. Ou seja, ¢ importante que essa equipe saiba acolher o nucleo familiar, em razao de passar confianca

para que juntos possam atingir objetivos desejados e a evolu¢ao dos educandos seja de fato favoravel.
Nesse sentido, essas informagdes fornecidas ou compartilhadas pela familia devem funcionar
como uma ferramenta a mais pelo professor, ou um elemento de flexibilizagdo em suas acoes
pedagogicas, para elaboragao de plano ou estratégias mais funcionais as adequagoes curriculares
de pequeno porte (que sao pequenos ajustes ou modificagées minimas nas atividades, avaliagoes
ou rotinas do aluno, dentro da proposta curricular, e que competem tnica exclusivamente ao
professor de sala de aula). O intuito é favorecer a permanéncia desse aluno no espaco escolar,

com maior possibilidade de sucesso, pois esse € o principal objetivo do movimento pela inclusio

(Braga, 2018).

Logo, a equipe multidisciplinar deve estabelecer critérios praticos para cada etapa ou processo de
aplicagao e observacao do aluno com deficiéncia, levando em consideragiao suas particularidades. Além
do mais, ¢ imprescindivel que os profissionais, tanto do centro de atendimento educacional especializado,
quanto da escola de ensino regular, estejam verdadeiramente abertos para discutir, opinar e,
principalmente, contribuir com a inclusao deste aluno.

No entanto, Conceicao (2019) evidenciou em seu estudo a auséncia da interacdo entre os
profissionais de um centro de atendimento educacional especializado e os da escola regular, ocasionando
prejuizos no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Contudo, observa-se que se
o trabalho multidisciplinarmente for executado com seriedade havera a possibilidade da organizagao do
planejamento com estratégias e atividades acessiveis a estes educandos, buscando incluir todos.

Uma alianca entre as educagoes especial e regular, como formagao singular, favoreceria a todos
os educadores nos sistemas escolares, até porque todos os educadores sem exce¢io deveriam se
habilitar para formagdo em educadores de alunos com deficiéncia, mas também os cursos de
especializagdo ndo deveriam voltar-se apenas para o tipo de incapacidade dentro de uma
categoria de alunos, mas estar voltados para o aprofundamento pedagdgico desse profissional,

tendo como objetivo o entendimento melhor das criangas em geral e de seu desenvolvimento
(Alves, 2011).

Dessa maneira, segundo Parolin (2012), momentos como estes exigem que 0s profissionais
reflitam sobre o seu papel dentro do trabalho multidisciplinar, encontrando bases fundamentais para
construir também conhecimentos individuais sobre sua acao especifica, adquirindo a possibilidade de
exercer sua acdo educativa com afinco e em condicées de bem executa-lo.

Logo, ¢ imprescindivel que todos os profissionais que atendem o aluno com deficiéncia tenham
sempre atitudes de inclusao, com estratégias educativas, interventivas e/ou avaliativas, cautelosamente
escolhidas para serem adaptadas visando o bem-estar do educando, por meio do desenvolvimento das
areas cognitivas, afetivas, sociais, linguisticas e psicomotoras, com possibilidades de obter habilidades

essenciais, para que a aprendizagem acontega com respeito, ética e seriedade.

CONCLUSAO
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O objeto deste estudo tratou da discussao sobre a atuagao multidisciplinar no centro de
atendimento educacional especializado, para a inclusdo do aluno publico-alvo da educagio especial, na
escola de ensino regular. Embora pesquisas sobre as diferengas no ambiente escolar encontrem-se
bastante desenvolvidas, o debate acerca do atendimento coletivo é uma tematica ja consolidada na area
da saude, merecendo de aprofundamentos investigativos na area educacional, tendo sempre em mente
que o assunto ¢ inesgotavel.

Em busca do propésito do estudo, interpreta-se que a relacdo entre centro de atendimento
educacional especializado e escola de ensino regular, muitas vezes ocorre de maneira superficial. Ou seja,
o contato inicia e se limita ao instante em que o educando com deficiéncia ¢ encaminhado ao CAEE, por
apresentar dificuldades de aprendizagem na sala de aula e, quando seu relatério é produzido coletivamente
por profissionais do Centro, entregue no final do ano letivo, com a inten¢ao de oferecer uma devolutiva
a familia e a escola regular.

Assim, ainda chama atenc¢do que o laudo médico continua sendo pré-requisito de matricula nos
centros de atendimento educacional especializado, o que de certa maneira pode ser percebido como um
algo que exclui o aluno, em consequéncia de alguns profissionais se apegarem a este documento para
realizar seu atendimento. Além disso, se observa resquicios da biologiza¢ao na educagao, através de uma
pedagogia reabilitadora, ao invés de propor intervengoes pedagogicas para a inclusao do educando com
necessidades educacionais especificas.

Nessa perspectiva, o estudo revelou que independentemente de haver pesquisas cientificas
reiterando a importancia do trabalho multidisciplinar realizado na educag¢ao especial, para a acessibilidade
do aluno com deficiéncia nas escolas de ensino regular, percebeu-se que atuagdo dos profissionais
acontece de maneira disciplinar, com esporadicos didlogos nos momentos que os educandos estao sendo
assistidos. No entanto, na maioria das vezes as trocas de experiéncias se restringem a produc¢ao do plano
de AEE, ou entido, na construcio de relatorios referente aos alunos.

Ao que se refere a formagao inicial e continuada dos profissionais do centro de atendimento
educacional especializado, ¢ indispensavel que estes possuam cursos especificos ou que fazem referéncia
a essa modalidade de ensino, para o desenvolvimento de um trabalho de qualidade e com propriedade,
em razao as particularidades da clientela que ¢ assistida. Dessa maneira, os profissionais precisam estar
em constante atualizacdo para saber lidar com interferéncias sobre um determinado contexto que nao
estava previsto, bem como propor intervengoes que contribuam para o desenvolvimento e aperfeicoem
as potencialidades do educando com deficiéncia.

Assim, as formag¢oes devem ter a pretensao de estimular os profissionais a fazerem uma reflexao,
com a finalidade de realizar uma avaliacao critica sobre sua acao, em decorréncia da atividade laboral ser
executada em um centro de atendimento educacional especializado. Em vista disso, a educagao na

perspectiva colaborativa permitira que haja constantemente a troca de experiéncia e conhecimentos entre
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todos, atentando-se para a eliminac¢ao de barreiras atitudinais e ambientais, que subsidiardo para a
diminui¢do das desigualdades sociais, no que se refere a acessibilidade do educando na escola e na
sociedade.

O estudo apontou a pertinéncia para a formagao ou consolidagiao do trabalho multidisciplinar
realizado no centro de atendimento educacional especializado, pois ird oportunizar aos profissionais
enriquecimentos pessoal e profissional. Ademais, nesse trabalho deve ocorrer o feedback das agoes
propostas entre o centro, a familia e a escola de ensino regular, visando sempre o bem-estar do aluno
com necessidades educativas especificas, numa concepg¢ao de educagio inclusiva.

Desse modo, ¢é relevante que as agdes interventivas considerem as subjetividades do educando,
com o desenvolvimento de atividades que o facam refletir sobre sua participacio nos ambientes que
frequenta, como também a posicio que ocupa nestes, com a intencdo de fazer autoavaliar-se
constantemente, despertando para a constru¢ao de uma autoestima positiva. Logo, ¢ preciso de um amplo
investimento para que o trabalho da equipe multidisciplinar venha ocorrer permanentemente no centro
de atendimento educacional especializado, para cumprir seu papel social, que é contribuir para a inclusao

educacional do aluno com deficiéncia.
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