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APRESENTAGCAO

A educagio, tanto quanto a sociedade brasileira, vive um momento extremamente delicado, muito
pot conta da pandemia e de todos os seus reflexos — que se estendem a todas as esferas da vida das pessoas.
Depois de mais de um ano com a vida alterada pela necessidade de distanciamento social e outras medidas
para evitar o contagio do coronavirus, a sociedade brasileira parece nao ver uma solugao a curta prazo para
todos esses problemas.

Nesse cenario de problemas sociais agravados pela pandemia, o sexto volume da obra “Educacio:
dilemas contemporaneos” contempla assuntos cruciais para a educa¢do contemporanea brasileira,
trazendo discussoes e reflexdes acerca do processo educativo nacional.

Os textos que compoes essa obra refletem, principalmente, sobre os seguintes temas: as possiveis
relagoes entre Covid-19, o ensino a distancia e as novas tecnologias no contexto das escolas publicas; a
inclusao escolar de portadores da sindrome do espectro autista.

Ainda sobre a educacio inclusiva, ha textos sobre a questio da superdotacao e genialidade. Um
tema muito importante que serd debatido nesse livro diz respeito as metodologias ativas, como ferramentas
de apoio ao ensino e aprendizagem. Ha ainda reflexdes sobre a juventude brasileira.

Além desses temas listados, o sexto volume da obra “Educacao: dilemas contemporaneos”
contempla umas das principais discussdes dos ultimos anos da educagao brasileira: o conflito entre as
exigéncias da Base Nacional Comum Curricular — BNCC e a falta de uma politica voltada para a formagao

pedagdgica. Discute-se, também, a importancia da literatura sergipana no ensino médio da escola publica.

Lucas Rodrigues Oliveira
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Capitulo I

Reflexdes sobre a juventude Brasileira na perspectiva de
Sao Joao Paulo II

Recebido em: 07/02/2021 Ademilson Marques de Oliveira"
Aceito em: 09/02/2021

910.46420/9786588319598cap1

INTRODUCAO

Sio Joao Paulo 1I, foi um Papa que demonstrou afeto, ternura, amor e carinho ao povo brasileiro.
Inclusive, visitou nosso Estado do Espirito Santo. Na ocasido optou por visitar as pessoas humildes, que
viviam em péssimas condi¢cdes humanas, na Regiao de Sio Pedro, bairro do municipio de Vitéria. Ha
proposito nesta cidade hd um local de destaque, que atualmente, em homenagem a esse Santo, por nome
de Praga do Papa, local onde celebrou missa para milhares de pessoas, no dia 19 de outubro de 1991. E
além desta visita por aqui, o Papa fez visitas por varias cidades pelo Brasil de Norte a Sul e todas também
foi reciprocamente marcada de diversas formas, atraiu e muito a juventude nacionalmente.

Esta visita com seus eventos ¢ lembrada com muito carinho pela populagao capixaba, de modo
especial, a juventude da época, em razdo da identificagio que havia entre o Santo Papa e os jovens.

Ressaltamos que nessa época, comegamos a ter consciéncia e a participar das atividades da Igreja
Catolica Apostolica Romana. O Papa Joao Paulo II encantava com seu testemunho de vida, a forma como
ele tratava as pessoas, de modo especial, a forma carinhosa ao se relacionar com a juventude. Fatos que
motivavam a jovens a ingressarem nos seminarios, em busca de discernimento vocacional. E
particularmente eu, nos anos de 1997 e 1999 ingressei no Seminario Salesiano de Venda Nova do
Imigrante, ES.

Diante desse encantamento e experiéncia na pratica, tive o desejo de produzir uma pesquisa que
retratasse a relagio de Sdo Jodo Paulo II com a Juventude.

Quando se fala sobre a tematica juventude, nos vem em mente algumas inquietagdes, tais como:

juventude é época na vida? Qual a conceituagio do termo juventude? Apds pensarmos sobre essas

! Graduado em Filosofia pela Universidade Catdlica de Brasilia ¢ em Histéria pelo Claretiano — Centro Universitario, Batatais,
SP. Especialista em Filosofia e Psicanalise pela UFES - Universidade Federal do Estado do Espirito Santo; Em Gestio
Educacional Integrada: Administracdo, Supervisdo, Orientacio e Inspecdo pela Faculdade de Pedagogia de Afonso
Cléudio/CESAP; Em Informatica na Educagio pelo IFES - Instituto Federal de Educacio do Estado do Espirito Santo. E
aluno do Mestrado Profissional em Informatica da Educagio no IFRS — Campus de Porto Alegre.
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indagag¢bes, compreendemos que, talvez, possamos dizer que a juventude niao ¢ uma época na vida, mas a
qualidade de alma de uma pessoa. Isso, do ponto de vista filoséfico, teolégico, psicolégico e psicanalitico.
Por exemplo, neste sentido, pode haver jovens velhos e velhos jovens, logo concluisse que, nem sempre
a idade mental é equivalente a idade cronoldgica.

Por outro lado, alguns estudiosos defendem que a juventude surge ap6s o periodo da adolescéncia,
assim ela compreende de 19 aos 29 anos. Entretanto, o IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica considera jovem a populagao de faixa etaria de 15 a 24 anos.

Todavia, o objetivo da nossa pesquisa ¢ buscar identificar caminhos que conduzam a juventude a
fazer sua caminhada, em um mundo profano, sem perder a espiritualidade, se valendo de principios e
valores cristaos e éticos. Portanto, sera refletido sobre as mazelas sociais que acarretam prejuizos aos
jovens brasileiros, no processo de desenvolvimento social, religioso e profissional. E, por dltimo, sera
apresentada a importancia da populacao jovem, frente aos novos desafios.

Para direcionar este nosso estudo, foi formulada a seguinte questao problema: qual a importancia
da proposta educativa e evangelizadora de Sao Joao Paulo 1I para a juventude, na superacio dos desatios,
encontrados na sociedade brasileira atual?

Diante desta nossa proposta, tém-se como metodologia, por um levantamento de dados
bibliograficos, com base em livros, sites de pesquisa cientifica, revistas, monografias, dissertagoes e teses.
Ap0s realizagao das leituras, fizemos fichamentos e, posteriormente, produzimos nosso texto.

Acreditamos que nosso trabalho ¢ de relevancia para todos aqueles que buscam compreender a
juventude, suas angustias, insatisfagdbes com o sistema social-politico-econémico, que de forma
avassaladora prejudica o jovem, no processo de transcendéncia, em face do Projeto de Cristo. Visto que
Cristo tem como projeto a vida plena para todos. Assim sendo, Ele ¢ contrario a corrup¢ao, a injustigas,
ao desamor, aos crimes, entre outros sinais e praticas de mortes. Portanto, essa pesquisa podera ser
importante na colaboragio da construciao do edificio do conhecimento, para as areas educativas, com foco
no campo filoséfico e teoldgico.

Visando sistematizar nossas ideias, na primeira parte apresentamos a vida e obras de Sio Joao
Paulo II. Na se¢do posterior, tratamos da juventude brasileira na perspectiva Joao Paulo II. Apds,
refletirmos sobre a juventude brasileira e os novos desafios. Em seguida abordamos a juventude frente as
novas demandas decorrentes da Pandemia de Covid-19. E, por fim, na ultima etapa mostramos nossas

consideracOes finais.
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VIDA E OBRA DE SAO JOAO PAULO II

Ao falarmos de Sao Jodo Paulo II, notamos a importancia de contextualizar a trajetoria do Papa,
bem como os eventos sociais, politicos e economicos que ocorreram durante sua vida. Neste sentido,
Andrea Riccardi fala que:

Joao Paulo II é grande figura do séc. XX de quem a histéria fala imensamente. Também é um
personagem do algor de um Novo Milénio: foi-se ja o infcio do novo século e a sua heranga
religiosa continua a ser referéncia. Testemunha de complexa encruzilhada polonesa e protagonista
da cena mundial durante vinte e sete anos, Karol Wojtyla foi nao s6 uma personagem decisiva da

vida religiosa contemporinea, mas também um lider que colocou a sua Igreja no coragdo da

historia. (RICCARDI, pég. 05, 2011).

Segundo a historiografia, Sao Joao Paulo II, nasceu no ano de 1920, na cidade de Wadowice, na
Polonia. Seus pais sio Karol Wojtyla e Kaczorowska. Eles batizaram o futuro Santo pelo nome de Karol
Jozef Woijtyla.

Ressaltamos que Sao Joao Paulo II realizou parte de seus estudos superiores, na Universidade de
Jaguelonica, na Cracovia, onde morou a partir de 1938. Outro fato importante, vivido pelo papa ¢é a
Segunda Guerra Mundial. Nesse periodo, Joao Paulo II, como um meio de evitar a deportacdo para a
Alemanha, comegou a trabalhar como empregado, na cidade onde estudava. Inclusive ocorreu naquele
momento o fechamento da Universidade, em decorréncia da pds-invasiao dos nazistas na Polonia.

Ainda, neste periodo de guerra, ja no ano de 1941, o Santo Padre perdeu seu pai, devido a um
ataque cardiaco.

Como notamos, apesar das turbuléncias vividas pelo entdo jovem, Jodao Paulo II, ele se manteve
firme na fé. Portanto, um ano ap6s o falecimento do seu pai, em 1942, teve um despertar vocacional para
ser padre. Inicialmente, na Croacia havia um seminario clandestino, e foi la a primeira experiéncia de vida
religiosa consagrada do jovem, futuro Papa. Ap6s amadurecimento vocacional, e com o fim da guerra,
seus estudos foram continuados na Universidade de Jaguelonica, lugar onde frequentou a Faculdade de
Teologia. LLogo, depois de 04 anos de curso superior em Teologia, foi ordenado padre, na data de 01 de
novembro de 1946. Posteriormente concluiu o curso em Roma.

Joao Paulo II foi um homem que viveu na constante busca de conhecimentos, um ser que muito
valorizava a fé e a razdo. Portanto, logo doutorou em Teologia na Universidade Catélica de Lublin.

Portanto, nao demorou para que seus superiores percebessem sua competéncia, eficiéncia e seus
dons espirituais, e tao logo, em 1958, com apenas 38 anos foi nomeado bispo auxiliar na Cracévia, regiao
onde também foi capelao universitario e docente de ética.

Ja em 1964, o futuro Papa, foi designado a ser Arcebispo de Cracédvia, 03 anos depois, em 1967,
Woijtyla chega ao cargo de Cardeal. Nesta fungdo participou ativamente no Concilio Vaticano Segundo.

Foi de fato um lider religioso de alta cultura, mas a0 mesmo tempo cultivava a humildade, como caminho

|8
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para a sabedoria. Portanto, foi um grande sabio na contemporaneidade. Neste sentido, a pesquisadora
Dilva Frazao apresenta algumas obras produzidas por ele, no periodo de 1960 a 1979:
Joao Paulo II publicou livros de poesia e, sob o pseudonimo de Andrzej Jawien, escreveu uma
peca de teatro, “A Loja do Ourives” em 1960. Os seus escritos éticos e teoldgicos incluem “Amor
Frutuoso e Responsavel” e “Sinal de Contradi¢ao”, ambos publicados em 1979. “A sua primeira

Enciclica, “Redemptor Hominis” (Redentor dos Homens) de 1979 explica a ligacio entre a
redencio por Cristo e a dignidade humana”. (FRAZAO, pag. 02, 2020).

Com tantas virtudes cristas e académicas, no dia 16 de outubro de 1978 foi eleito Papa, sucedendo
a Joao Paulo I. Portanto, a partir dessa data, Wojtyla passou a ser chamado de Joao Paulo II, por sua
escolha.

Por volta de 61 anos de idade, e 03 anos de Papa, aos 13 de Maio de 1981, ele foi ferido, numa
tentativa de assassinato, na Praca de Sio Pedro, Vaticano. Depois de se recuperar do episddio, Joao Paulo
II visitou o criminoso na cadeia, ¢ o perdoou pela violéncia cometida. Fato que demonstra virtudes de
quem busca e vive a santidade.

Ressaltamos que, a trajetéria do Pontifice foi marcada pela reafirmacao dos valores do
Cristianismo, da Doutrina Catdlica e dos Evangelhos e observancia a Sagrada Escritura, sempre com um
olhar fixo no Cristo Ressuscitado. Assim, o Papa, illuminado pelo Espirito Santo, produziu grande obras,
como Dilva Frazao nos mostra, ao escrever a Biografia de Sao Joao Paulo II:

e O poder da misericordia na vida dos homens (1980);

e A importancia do trabalho como “forma de santificagao” (1981);

e A posicio da igreja na Europa de Leste (1985);

e Os males do Marxismo, materialismo e ateismo (1986);

e O papel da Virgem Maria como fonte da unidade Crista (1987);

e Os efeitos destrutivos da rivalidade das superpoténcias (1988);

e A necessidade de reconciliar o capitalismo com a justi¢a social (1991);

e A argumentagao contra o relativismo moral (1993).

Enfim, Sdo Jodo Paulo II, acometido pelo Mal de Parkinson, morreu aos 84 anos, no Vaticano,
em 02 de abril de 2005, depois de mais de duas décadas na qualidade de Papa, ou seja, 26 anos como a
maior lideranga da Igreja Catdlica Apostdlica Romana. Nesta trajetéria visitou aproximadamente 130
paises, pregando a paz, o amor e unido, sempre muito dedicado a juventude.

Em 2020 comemoramos o centenario de Sao Joao Paulo II. Na ocasidao, o Papa Emérito Bento
XVI enviou uma carta ao episcopado polonés por ocasido da festividade do seu predecessor, onde

ressaltou a misericérdia em Sdo Jodao Paulo, conforme publicagao no site Vatican News (2020):
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“Toda a vida do Papa foi centrada sobre este propdsito de aceitar subjetivamente como seu o
centro objetivo da fé cristd - o ensinamento da salvagdo - e consentit aos outros aceiti-lo”. Assim
escteve Bento XVI em uma carta por ocasido do centendtrio do nascimento de Sdo Joao Paulo II.
“Gragas a Cristo tessuscitado, a misericérdia de Deus é para todos”, recorda o Papa emérito, e
“todos devem saber que a misericordia de Deus acabara por se revelar mais forte do que a nossa
fraqueza”.

“Aqui - observa ainda Ratzinger - devemos encontrar a unidade interior da mensagem de Jodo
Paulo II e as intengdes fundamentais do Papa Francisco: ao contrario do que as vezes se diz, Jodo
Paulo II nao é um rigorista da moral. Ao demonstrar a importancia essencial da misericérdia
divina, ele nos da a oportunidade de aceitar as exigéncias morais colocadas a0 homem, ainda que
nunca poderemos satisfazé-las plenamente. Os nossos esforcos morais sio empreendidos a luz da
misericérdia de Deus, que se revela uma for¢a que cura a nossa fraqueza”.

A JUVENTUDE BRASILEIRA NA PERSPECTIVA DE SAO JOAO PAULO II

Sem maiores juizos, a respeito da conceituacao do termo juventude, destaca-se o zelo, o respeito,
o amor e o carinho que o Papa Joao Paulo II demonstrava aos jovens. Ele, desde o inicio de seu Ministério
no Pontificado, datado em 22 de outubro de 1978, ja afirmava: “jovens vocés sao a esperanca da Igreja e
do Mundo”. Essas foram palavras do Santo Padre, em um discurso, na Praca Sao Pedro, Roma, apds sua
Ordenacio a Papa.

Logo, em decorréncia de nossa fé, onde acreditamos que Cristo se faz presente em nosso meio,
através de diversas formas de manifestaces, como na natureza, nos testemunhos de vida dos nossos
irmaos, buscamos refletir sobre as possibilidades de dialogos da juventude com Jesus Cristo, observando
o sentido e o valor da vida, defendido pelos jovens de hoje.

Dessa forma, ndo podemos fechar os olhos, diante das violagdes aos direitos da juventude, quando
sao privados de planejar e desenvolver mecanismos, que possibilite a construir seu futuro, conforme as
necessidades do ser-humano, na sua constituigao.

Assim, segundo o Papa Joao Paulo II, na “Carta Apostdlica”, e também nos valendo do
Documento da CNBB, “Evangelizacio da Juventude” evidencia-se alguns aspectos politicos, sociais e
econdmicos, que aflige a sociedade juvenil na contemporaneidade.

Pois, diante da auséncia de politicas publicas eficazes, que visem atender as demandas dos jovens,
deparamos com um alto indice de assassinatos, principalmente, quando se trata dos de origem negra, na
faixa etaria de 15 a 24 anos, moradores das periferias brasileiras, nas favelas. Essa realidade é manifestada
no Documento da CNBB, pois, nele diz que:

Vivemos numa época de profundas transformagdes nos diferentes espacos (cultural, econémico
e religioso...) de vida do ser humano e em todos os seus arredores. Estas transformacGes afetam
nossos povos, refletindo-se de diversas maneiras em sua forma de ser, pensar ¢ viver,
especialmente nas dos jovens. Nao poucas vezes, estas situagbes estruturais e conjunturais
provocam desconhecimentos, distanciamentos e conflitos entre jovens e adultos, correndo-se o

risco de viver em mundos paralelos em que a falta de aproximacio e de escuta impede o encontro
com o Evangelho. (CNBB, pag. 62, 2009).
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Entretanto, outras violagGes ocorrem, tais como: violéncia escolar, desemprego, falta de moradia
digna, roubos, furtos, estupros, drogas, prostituicao, traficos etc.

Portanto, percebemos o descaso com essa populagao, diante das irresponsabilidades de quem tem
o poder de direcionar e desenvolver essas pessoas, visto que, nao deve haver nenhum motivo para a
violag¢ao dos direitos humanos. Desse modo, nao pode ser negado a eles, as possibilidades de promogao
humana, e o direito de alcangar seus objetivos enquanto cidadao.

Aqui, destacamos a incansavel luta de Sao Joao Paulo 11, na busca por melhores qualidades de vida
para a juventude, pois, para ele, os jovens sao a esperan¢a de um mundo melhor, mais justo e fraterno.

Entretanto, diante da perspectiva religiosa, nota-se a relacio de causa e consequéncia, onde o
descaso social com a juventude por parte dos governantes tem gerado desinteresse dos jovens pelo atual
sistema s6cio-politico.

Diversas sdo as situagOes opressivas e desumanas que acaba por “castrar” o espirito jovem,
momento que o jovem se torna velho, o que podera em alguns casos leva-los a se deprimir. Muito comum,
quando ele passa por crise de identidade, ao questionar sua existéncia, sua realidade, e nao encontra apoio
adequado na familia, nas Institui¢des Publicas, enfim, na sociedade que o cerca.

Neste sentido, o Tedlogo, Odivaldo Gongalves de Matos, na sua monografia de conclusao de
curso, fala que:
O desestimulo, resultado desta falta de oportunidade e reconhecimento governamental, ao
encobrir a perspectiva da maior parte populacional da juventude, também o desorienta da
dimensio espiritual, afastando-o, de um convivio espiritual-intersubjetivo, de um relacionamento
de fé em comunhio com as demais pessoas, de um envolvimento participativo diante do projeto
cristdo todo ministerial, que deve propagar, divulgar e proporcionar o Reino de Deus. Um Reino
que nos remeta a um carater de ‘um tempo’ contrario a todo tipo de escraviddo e, a0 mesmo

tempo, aberto a transcendéncia humana, onde nos levasse a regozijar de todos os principios e
valores que nos elevem enquanto pessoas, cristdos e cidadios. (MATOS, pag. 5, 2009).

Ao refletirmos acerca desses aspectos, identifica-se a auséncia de oportunidades no mundo social,
no contexto da juventude brasileira, na atualidade. Realidade onde é desafiadora a garantia do respeito aos
direitos a dignidade humana, no nosso meio politico-econémico; Por outro lado, percebemos um forte
desejo da Igreja Catolica Apostolica Romana, na tentativa de resgatar a fé, a esperanca. Valorizando a
promocao da vida, através de a¢Ges sociais e politicas, conforme orientagoes da Igreja. De modo especial,
Joao Paulo II, ensinou através de suas pregacoes a necessidade de manter a esperanca em dias melhores,
na certeza de que é possivel um mundo melhor. Isto a partir da busca da transformagio da realidade onde
vivemos, visando fazer a diferenca, ou seja, fazer a parte de cada um (a) e inovar nos novos tempos.

O Santo Padre, “conhecido como Profeta da Paz e Comunhio entre o Homem e Deus” — Joao
Paulo II manifesta um carinho especial, onde ressalta a pessoa do jovem e o seu papel importante, frente

aos desafios da era contemporanea, para a Igreja e demais segmentos sociais, no Brasil e no mundo.
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Logo, a importancia da proposta educativa de Sao Joao Paulo II, para a juventude, na superagao
dos desafios encontrados na sociedade atual, se da numa educagao que possibilite colaborar para que os
jovens possam aprender a se relacionar melhor consigo mesmo, com o outro, com a natureza ¢ com o
mundo. Isto é quando pensamos no ato de educar evangelizando.

Joao Paulo 1I veio ao Brasil 04 vezes. Em uma delas esteve em Belo Horizonte, Minas Gerais. Pe.
Jorge Boran, fala que Jodo Paulo 11, ao visitar a cidade brasileira mineira, se dirigiu aos jovens, com firmeza
e serenidade, fazendo de cada palavra, uma demanda de amor, deixando todos contagiados com sua
ternura e suavidade. Assim, o Papa discursou:

A riqueza maior deste pafs, imensamente rico, sao vocés. O futuro real deste pais do futuro se
encerra no presente de vocés. Por isso este pafs, e com ele a Igreja, olham para vocés com um

olhar de expectativa e de esperanca. Olham, como eu, e dizem: vocé — eis um belo horizonte! Um
belo hotizonte do futuro.

Abertos para as dimensdes sociais do homem, vocés nao escondem sua vontade de transformar
radicalmente as estruturas que se lhes apresentam injustas na sociedade. Vocés dizem, também,
que ¢ indecente que alguns esbanjem o que falta 2 mesa dos demais. Vocés estdo resolvidos a
construir uma sociedade justa, livre e prospera, onde todos e cada um possam gozar dos beneficios
do progresso. (BORAN, pag. 20, 1982).

Como se percebe, atravessamos décadas e os jovens continuam denunciando uma elite gananciosa,
corrompida e oportunista, que faz do infinito o limite da sua ganancia. Por outro lado, reclama por uma
sociedade, que valorize a justica, a ética, a honestidade, o respeito, o amor ao préximo, e promova o
respeito a dignidade aos principios da igualdade, da equidade, onde sejam promovidas fraternidade e a

solidariedade, conforme ensinamento do Papa.

A JUVENTUDE BRASILEIRA E OS NOVOS DESAFIOS

Ao refletirmos sobre a juventude, nas perspectivas do Papa Joao Paulo 11, recordamos de sua Carta
Apostolica aos jovens, referente ao ano internacional da juventude. Momento que o Pontifice buscou
motiva-los e incentiva-los a caminhar na estrada da vida, visando 2 felicidade e o bem comum. Também,
nao deixou de alerta-los em relagdo aos possiveis riscos a serem enfrentados, diante da nossa realidade.
Assim, ele falou aos jovens:

Em v6s estais a esperanga, uma vez que vos pertenceis ao futuro, como o futuro a vos pertence.
Com efeito, a esperanga esta sempre ligada ao futuro, é o anclo pelos “bens vindouros”. Como
virtude cristd ela anda unida a expectativa daqueles bens externos que Deus prometeu a0 homem
em Jesus Cristo. E simultaneamente, esta esperanga, como virtude a um tempo cristd ¢ humana,

¢ expectativa dos bens que o homem tornara realidade, utilizando os talentos que lhe foram dados

pela providéncia. JOAO PAULO I, pég. 67, 1985).

Logo, infere-se que o desafio esta ligado na superagao dos obstaculos encontrados numa sociedade,
que as vezes individualista, egofsta e preconceituosa prejudica o engajamento do jovem na sociedade, como

um sujeito importante e capaz, no processo de constru¢io de um mundo melhor para todos. Entretanto,
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a conscientizagao da popula¢ao juvenil é de grande valia, para que eles possam assumir uma postura diante
da sociedade, a fim de torna-la mais justa, participativa, igualitaria e fraterna.

Ocorre que, vivemos numa sociedade do consumo, que de fato, ¢ um problema a ser enfrentado
pelos jovens e consequentemente por toda a sociedade. Porque esses mecanismos ideoldgicos,
sociopoliticos e culturais, em diversas situagoes, em vez de enriquecer a educagao dos jovens, colaboram
para o empobrecimento, pertinente ao ato de pensar e de desenvolvimento do pensamento critico. Com
muitas informagdes, mas com pouco conhecimento.

Por outro lado, do ponto de vista religioso, recorremos a um texto da Sagrada Escritura, no
Evangelho de Joao, onde o evangelista pergunta: “A quem iremos Senhor, se s6 tu tens palavras de vida
eterna” (Cf. Jo 6, 67-68)? Sera que a sociedade comunidade jovem atual, faz também questionamentos,
como esse? Pensamos que sim. Pois, ela almeja um direcionamento na sua trajetoria, diante dos desafios
do dia-a-dia, da realizacdo de seus anseios, na procura de viver dignamente.

Frente a esse contexto, ha um elevado indice de jovens, principalmente os que nao tém recursos
financeiros, ou seja, os mais pobres, pedindo socorro contra as injusticas, ao tratamento desumano, devido
a auséncia de politicas publicas eficazes, voltadas para a educacao, satde, seguranca, moradia e emprego.
Fatos que geram desrespeito, inseguranga e sentimento de desamparo na juventude. Diante dessa realidade,
a Conferéncia dos Bispos do Brasil, nos apresenta a seguinte reflexao:

- Diante do desespero de um mundo sem Deus, que vé na morte s6 o final definitivo da existéncia,
Jesus nos oferece a ressurreicdo e a vida eterna na qual Deus sera tudo em todos;

- Diante da exclusio, Jesus defende os direitos dos fracos e o direito a uma vida digna para todo
ser humano. O ser humano, imagem vivente de Deus, é sempre sagrado, desde sua concepcio até
sua morte natural, em todas as circunstincias e condi¢oes de sua vida. Por isso, a Igreja assume a
promocio da dignidade humana da pessoa diante de varias formas de desrespeito a vida:
manipulagdo genética, aborto, eutanasia, esterilizagdo, comercializacio do sexo, do corpo, bem
como as diversas formas de violéncias. (CNBB, DGAE, 2008, p. 88).

Por outro lado, a Constituigao Federal Brasileira visa a promogao da vida e dignidade para todos.
Contraditoriamente deparamos com um forte desrespeito a lei e a vida, principalmente contra os negros,
indios e pobres. Realidade que contraria os principios cristaos, ensinado na Biblia Sagrada, também
defendidos em vida e através de textos, por Sdo Joao Paulo II.

Perante os diversos sinais de morte e na luta por sinais de vida, a juventude brasileira tem uma
forte responsabilidade, na transformagao social do pais. Ela precisa manter a esperanca, a coragem, o foco,
a perseveranga, os objetivos, os desejos de crescimento, a fé em Deus e na vida. Dessa forma, com seu
esforco podera inovar, e, assim, quebrar paradigmas, tornando agentes promotores de um mundo melhor

para todos, onde favorega a frutificagdo do amor e da paz.
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Neste sentido, consideramos que juventude nao é somente um periodo de vida, mas a qualidade
da animacao do corpo e das inquietacdes da mente. Portanto, onde exista motivagao e desejos, como
sentimentos que impedem acomodacio diante das injusticas em geral, ali estd um jovem.

Sendo assim, destaca-se as palavras do evangelista Jodao, ao falar: “O Pai continua até agora
operando, e eu também opero” (Cf. Jo 5, 17), isso quer dizer que, o Pai e o Filho operam no Espirito
Santo, que ¢ o Espirito da Verdade, e a verdade deve ser a busca constante do ser humano, de modo
especial, para os de espirito jovens.

Todavia, caso nao tenhamos a verdade por inteira e completa, compreendemos que devemos agir
com consciéncia, nos valendo dos principios éticos e valores como honestidade e respeito a vida humana.

Enfim, diante da realidade brasileira, na qual vivemos um contexto desafiador, nos convida a
investirmos mais tempo conhecendo os jovens, visando se tornar pessoas de pensamentos jovens, a fim
de adquirirmos mais capacidades de nos doarmos, de lutarmos. Isso é um caminhar crescente, em

sabedoria e graga, perante Deus e a humanidade.

A JUVENTUDE FRENTE AS CONSEQUENCIAS DA PANDEMIA DO CORONAVIRUS -
COVID-19

Diante da tragica realidade vivida em quase todo o planeta terra, a partir do final do ano de 2019,
todo o ano 2020 e adentrar no ano de 2021, em decorréncia da Pandemia, referente ao Covid- 19, nos leva
a pensarmos algumas indagacGes: Sera quais as consequéncias que essa crise de saide publica, social e
econdmica podera gerar na vida dos jovens e de toda a sociedade? Uma pandemia como essa deixa algum
ensinamento para os seres vivos? Quais as relagdes de causas e consequéncias podem fazer, a partir desses
eventos que assombram a humanidade? Sera que o homem tem alguma relacio com as causas das
Pandemias no mundo? O ser racional poderia evitar ou prevenir esses males? Na historia da humanidade,
o homem soube se relacionar bem consigo mesmo, com outro, com a natureza e com o mundo?

Acreditamos que indagagdes como essas precisam ser pensadas e repensadas, para que possamos
refletir 0 nosso agir e a nossa postura no mundo. Pois, a ganancia da humanidade, faz com que eventos
como esse ocorra. Logo, podemos inferir que esses males pandémicos, econdomicos e sociais sao causados
pelo proprio ser humano. O ser humano esta a autodestruir e também a matar os outros seres, € O seu
proprio planeta.

Depois dessa Pandemia da Covid - 19, com a Graga de Deus a sairmos dela, talvez, nao havera
grandes mudangas na mentalidade humana, porque a maioria ¢ capitalista, visam apenas ganhar dinheiro,
sem se preocupar com o futuro do planeta, com a vida do préximo e os demais organismos vivos,
contrariando os ensinamentos de Sao Joao Paulo II, através de suas pregacdes, orientadas pelos textos da

Sagrada Escritura.
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Neste contexto, a juventude tem grande responsabilidade na transformagao da forma de pensar da
humanidade. Pois, na atualidade ha necessidade de a popula¢do tornar-se mais humana. E isto, s6 sera
possivel, se os jovens optarem pela adesao a solidariedade. Portanto, no Brasil e no Mundo, o Coronavirus
deixard uma questao a todos: ¢ necessaria uma conversao pessoal, local, regional e universal. Eis o grande
desafio da juventude brasileira!

Todavia, tem-se o lado positivo, apesar de tantas mortes, sofrimentos, panicos, medos... “Outro
mundo ¢ possivel!” E necessatio acreditar e praticar o bem, ou seja, fazer de cada agao, uma demanda de
amor.

Ocorre que, mesmo diante da enorme crise que atravessamos nos Estados e Municipios Brasileiros,
a elite politica nao abre mao de suas mordomias, em favor dos que mais precisam, do bem comum. Ainda
ha muitos que optam pela corrupgao, ou seja, crimes contra a nagao, devido a desvio de verbas publicas.

A sociedade brasileira necessita da juventude, como a energia que move um motor. “Os jovens sdo a
esperanca de um mundo melhor, sao a esperan¢a do Brasil”’, estas foram palavras de Joao Paulo II.

Logo, os jovens tém a missao de combater o cancer da desonestidade, da falta de ética e desamor,
que causa mortes, sofrimentos e esmaga a vida de alto indice de cidadios brasileiros. Isso deve ocorrer por

meio da busca de conhecimentos e conscientizacao politica.

CONSIDERACOES FINAIS

Entre as diversas fases da vida, optamos por estudar neste artigo o periodo juvenil, por ser uma
fase, onde o ser humano passa a assumir responsabilidades importantes, perante a sociedade, tais como:
busca pelo emprego, profissionalizagdo, namoro, casamento etc.

Na juventude, grandes ideais sdo pensados e ha um desejo predominante na busca do bem comum.
Ela representa o futuro de uma nagao. Por isso, a sociedade deve fomentar oportunidades para que eles
possam se desenvolver em todos os aspectos, principalmente: fisicos, emocionais, sociais, éticos e
espirituais.

Assim, baseado no ensinamento de Sio Joao Paulo II, os meios sociais e, de modo especial, a
Igreja, devem combater os sinais de morte e defender, desenvolver e fomentar os de vida. Para isso, espera-
se que as agoes sejam norteadas pelos principios cristdos, como ¢é apresentado pedagogicamente nos
evangelhos. Isso ¢ onde a fé testemunha aquilo que é proferido pela boca, através de gestos concretos, da
presenca no meio do povo, onde as inquietagdes populares possam ser sentidas, bem como suas angustias.
E, a partir desse processo, colaborar na criacio de meios que gerem oportunidades de vida nova, de
transformagao social e paz.

Enfim, buscamos alcangar a realizagdio dos nossos objetivos nessa pesquisa, que é exatamente

buscar identificar caminhos que conduzam a juventude brasileira, a fazer sua caminhada, em um mundo
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profano, sem perder a espiritualidade, segundo as perspectivas de Sio Joao Paulo II. Se valendo de
principios e valores cristaos. Por isso, buscamos refletir sobre as mazelas sociais que acarretam prejuizos
aos jovens, no processo de desenvolvimento social, religioso e profissional. Pois, acreditamos na

competéncia jovem, frente aos novos desafios sociais, politicos e econémicos do Brasil.
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Capitulo II

O conflito entre as exigéncias da BNCC e a falta de uma
politica voltada para a formagido pedagogica aliada

Recebido em: 11/02/2021 Helaine Simdes Soares'”
Aceito em: 17/02/2021

910.46420/9786588319598cap2

INTRODUCAO

Presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o campo de experiéncia “Escuta, fala,
pensamento e imagina¢ao” ainda nao passa de teoria em muitas escolas da Educacdo Puablica Infantil.
Definido na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educaciao Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), ¢ a BNCC que
norteia formas de tornar mais eficiente a Educacdo Basica no pafs, direcionando a educacio brasileira para
a formagdo humana integral e para a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

De acordo com a BNCC, ¢é importante que o professor esteja comprometido a proporcionar
vivéncia pratica para a crianga com propositos educativo e significativo, além de praticar, em sala de aula,
praticas fundamentais para o desenvolvimento e aprendizagem de criangas entre zero e cinco anos: nogoes,
habilidades, atitudes, valores e afetos; habilidades. No entanto, o caminho percorrido pelos profissionais
desde a faculdade até a frente da sala de aula pode afetar seriamente o quanto os campos de experiéncia
sao aplicaveis na Educagao, ja que sdo desafiados em relagao as trés areas gerais de conhecimentos para
um trabalho adequado: o conhecimento sobre os alunos e como eles aprendem, o conhecimento da
matéria e objetivos do curriculo e o conhecimento do ensino.

Palavras-chave: BNCC, campos de experiéncia, educagao infantil, pedagogia.

DESENVOLVIMENTO

Para alcancar um trabalho em sala de aula com sucesso, os campos de experiéncia sao,
teoricamente, muito eficientes, ja que diversificam as maneiras de comunicagao, através de jogos, cantigas,
brincadeiras, por exemplo, estimulam a leitura e a imaginagao, e consequentemente o gosto pela escrita.
Porém, na minha experiéncia, percebo que, na pratica pedagogica dos professores, a BNCC nio vem se

consolidando, apesar de todas as propostas serem de aproxima¢ao do educador ao mundo infantil,

! Mestranda em Educagio na Universidade Catélica de Petrépolis/UCP.
* Autor(a) correspondente: helainesimoesmg@gmail.com
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valorizando suas multiplas linguagens, deixando de lado conhecimentos sistematizados e praticas
autoritarias.

Niao por coincidéncia, a falha na formacdo académica dos professores é justamente a falta de
disciplinas sobre conteudos a serem ensinados para as criangas ¢ também de disciplinas sobre o qué e
como ensinar, afetando diretamente o desempenho no sistema escolar e gerando o questionamento:
“como os professores orientam sua pratica pedagogica para promogao da aprendizagem das criangas?”.

No Brasil, a Educacio Infantil - isto ¢, o atendimento a criancas de zero a seis anos em creches ¢
pré-escolas - ¢ um direito assegurado pela Constituicao Federal de 1988. Anos a frente, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional de 1996, a Educaciao Infantil passa a ser definida como a primeira
etapa da Educagao Basica, e “tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a ac¢ao da familia e da
comunidade” (LDB, 1996).

Acredita-se que o campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”, apresentado na
BNCC deve ser desenvolvido, garantindo ainda os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na
Educacio Infantil: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, inclusive para bebés.

Mas para essas compreensdes também ¢é necessario que os educadores tomem consciéncia desse
conhecimento e mantenham-se atualizados sobre as novas metodologias de ensino e desenvolvam praticas
pedagogicas mais eficientes. Esses sao apenas alguns dos principais desafios da profissio de educador.
Mas para que haja o aprimoramento profissional, é necessirio o aprimoramento do ensino,
responsabilizagdo e oferta de incentivos, acesso e/ou progressao na carreira, diagnéstico das necessidades
formativas e incremento salarial e as abordagens: por desempenho de alunos, institucional, de
conhecimentos, desempenho e competéncias de professores tragando caminhos que construam propostas
de desenvolvimento profissional com principios democraticos para uma escola de qualidade.

O que ¢ reforcado pela concepcio formulada por Dewey (1976), quando dispoe sobre o papel do
professor ser de fundamental importancia para uma boa aprendizagem. O professor deve disponibilizar
dados e propor solugoes que os alunos devem analisar, estruturar e confrontar para uma possivel resolugao
do problema. O aluno, entdo, deve aprender por meio da vivéncia de uma realidade concreta e o ensino
passa ser entendido como pratica cotidiana. Afinal, Dewey entende que sé quem descobre, pensa. Do
contrario, ¢ repetir e simplesmente armazenar dados. Portanto, ndo se considera o conhecimento como
pronto e acabado, mas sim como em continua construgao, processo no qual o saber e habilidades do aluno
devem ser considerados.

Na formagio do professor deve residir o conhecimento e pensamento reflexivo sobre qual o papel
do curriculo na educagdo, ou de qual deveria ser na concretude real. Pois, com as teorias criticas

aprendemos que o curriculo é, definitivamente, um espago de poder. O conhecimento corporificado no
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curriculo carrega as marcas indeléveis das relagdes sociais de poder, sendo, portanto, um instrumento
capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente — as estruturas sociais, tendo um papel decisivo na
reproducao da estrutura de classes da sociedade capitalista. Se comprovando como um aparelho ideologico
do estado capitalista, transmite a ideologia dominante, se mantendo a cren¢a de que a forma capitalista de
organiza¢ao da sociedade ¢ boa e desejavel. O curriculo ¢, em suma, um territorio politico. Servindo entao,
aos interesses de formac¢ao da consciéncia — dominante ou dominada, se mascarando de uma construcao
social participativa. Entretanto, o curticulo ¢ uma invencao social, resultado de um processo histérico. E,
¢ através de um processo de invengao social que certos conhecimentos acabam fazendo parte do curticulo
e outros nao. Nos tornando possivel levantar a questio: quais conhecimentos sao considerados validos?

Em contraposto, surgem as teorias pds-criticas que enfatizam que o curriculo nido pode ser
compreendido sem uma analise das relagoes de poder nas quais ele esta envolvido. Nas teorias pos-criticas,
entretanto, o poder torna-se descentralizado. O poder ndo tem mais um unico centro, como o Estado, por
exemplo, mas esta espalhado por toda rede social. Assim sendo, aqui, o conhecimento nao ¢é aquilo que
poe em xeque o poder, ¢ parte inerente a ele. Com as teorias pds-criticas, o mapa do poder ¢ ampliado
para incluir os processos de domina¢ao centrados na raga, na etnia, no género e na sexualidade. Na
linguagem e nos processos de significacdo, ja nao precisam da referéncia de um conhecimento verdadeiro.
Todo conhecimento depende da significagao. O curriculo tem significados que vao muito além daqueles
aos quais teorias tradicionais nos confinaram. Como nos diz Silva (1999), o curriculo é lugar, espaco,
territorio; o curriculo é relagdo de poder; é trajetoria, viagem, percurso; é autobiografia, nossa vida,
curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo ¢ texto, discurso, documento. O
curriculo é documento de identidade.

Em conseguinte, a “institui¢ao” do curriculo é uma inven¢iao social como qualquer outra. O
“contetdo” do curriculo é uma construgao social. Como toda construcio social, o curriculo nao pode ser
compreendido sem uma analise das relagdes de poder que fizeram e fazem com que tenhamos esta
defini¢ao determinada de curriculo e nao outra, que fizeram e fazem com que o curriculo inclua um tipo
determinado e nao outro.

Uma das consequéncias da “virada culturalista” na teorizagao curricular consistiu na diminui¢ao
das fronteiras entre, de um lado, o conhecimento académico e escolar e, de outro, o conhecimento
cotidiano e o conhecimento da cultura de massa. Afinal, todo conhecimento é cultural.

Além disso, tomando como base as praticas e desafios na formagao de professores a distancia,
pode-se aprender muito, ja que ¢ um método de ensino que prioriza o uso das tecnologias nos diferentes
niveis educacionais, além de discorrer sobre os desafios de uma Educagao para uma “Sociedade em Rede”,

propiciando oportunidades de aprendizagem e emancipagdo digital cidada.
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Ao estudar metodologias e avancos na Educagao Infantil, ndo se pode deixar de discutir sobre a
formagao dos professores e sua relacio com a Educagao, o que, consequentemente, exige uma politica de
valoriza¢do docente e da consciéncia da relevancia da presencga do professor no trabalho politico e debate

publico.

CONCLUSAO

Os cinco campos de experiéncia (nog¢oes, habilidades, atitudes, valores e afetos) sao desenvolvidos
pelas criancas através de suas vivéncias (além do ambiente familiar, no escolar, através da interagao com
professores e colegas), quando convive, brinca, participa, explora, se expressa ¢ se conhece. Nesse
contexto, o papel do professor ¢ fundamental, ja que ele deve disponibilizar meios de aprendizagem
cotidiana.

Para tal, o padrio de qualidade da formacao profissional de professores e a articulacao das politicas
publicas para esse campo sao discussdes muito atuais e necessarias. Somente dessa forma serda possivel
uma compreensao geral dos desafios enfrentados na formagao de professores e a sua importancia no
desenvolvimento do curriculo escolar.

A educagio tal como a conhecemos hoje ¢ a instituicado moderna por exceléncia. Seu objetivo
consiste em transmitir o conhecimento cientifico, em formar um ser humano supostamente racional e
autonomo e em moldar o cidadao e a cidada da moderna democracia representativa.

Certamente, a alianga entre as teorias de aprendizagem, as praticas de ensino e as diretrizes da
BNCC levam a mudangas na formacao através de uma politica de valorizacao docente e da consciéncia da
relevancia da presenca do professor no trabalho politico e debate publico, a fim de alcangar aprimoramento
profissional e de ensino, responsabilizacao e oferta de incentivos, acesso e/ou progressio na carreira,
diagnostico das necessidades formativas e incremento salarial e as abordagens: por desempenho de alunos,
institucional, de conhecimentos, desempenho e competéncias de professores tragando caminhos que
constroem propostas de desenvolvimento profissional com principios democraticos para uma escola de

qualidade.
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INTRODUCAO

A educacio ¢ um processo de socializa¢ao, em que o individuo adquire um vasto conhecimento e
interagao social, desde a pré-escola até o fim do ensino médio. Porém nem todos os individuos apresentam
as mesmas caracteristicas e se desenvolvem do mesmo modo, sendo que aqueles que apresentam
deficiéncia (fisica, intelectual, auditiva e visual), Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotagao (AH/SD) tém diteitos a servicos educacionais especificos por meio dos
servicos de educagao especial.

Segundo Mantoan (1997), o desenvolvimento histérico, no Brasil, na modalidade de ensino
educagdo especial iniciou-se no século 19, quando os servicos dedicados a esse segmento de nossa
populacio, inspirados por experiéncias norte-americanas e europeias, foram trazidos por alguns brasileiros
que se dispunham a organizar; implementar agOes isoladas e particulares para atender a pessoas com
deficiéncias fisicas, intelectuais e sensoriais.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas
disposicoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o
direito das pessoas com deficiéncia a educagao, preferencialmente dentro do sistema regular de ensino.

Como citado no artigo n° 208 de 1988 da Constitui¢ao Federal, o modelo segregador da educagao
especial ndo podia mais fazer parte da sociedade moderna, foi preciso buscar alternativas pedagogicas,
para inser¢ao dos estudantes no sistema de ensino regular.

Somente em 1996, com a Lei n°® 9.394 de 20/12/96, houve um maior esclarecimento sobre os
servicos da educagdo especial e como eles seriam aplicados no ensino regular. O Ministério da
Educacio definiu no documento “Saberes e praticas de inclusao”: A Educagdo Especial, como

uma modalidade de educagio escolar que perpassa todas as etapas e niveis de ensino, esta definida
nas Diretrizes Nacionais para a Educag¢io Especial na Educa¢io Basica que regulamenta a garantia
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do direito de acesso e permanéncia dos alunos com necessidade educacionais especiais e otienta
pata a inclusdo em classes comuns do sistema regular de ensino (BRASIL, 2000, p. 5).

Para muitos é desconhecido que o estudante com AH/SD faca parte do publico-alvo da educagio
especial, uma vez que tal assunto sé comegou a ganhar maior amplitude na década de 80. De acordo com
a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, podemos considerar
como individuos com AH/SD, aqueles que:

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada

criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacio de tarefas em dreas de seu
interesse (BRASIL, 2008, p. 15).

A superdotagdo ¢ um fendomeno que tem como uma das bases a precocidade intelectual do
individuo em compara¢io com outro da mesma idade cronoldgica. A AH/SD comeca a se manifestar
ainda na primeira infancia, em qualquer meio social e cultural, sendo que as habilidades ¢ a intensa
criatividade podem se manifestar em qualquer area do conhecimento. A identificacao das AH/SD deve
ocorrer primeiramente na escola, pois esses estudantes costumam apresentar comportamentos
diferenciados dos demais, sendo mais questionadores, apresentando notas elevadas em suas areas de
interesse, senso de humor diferenciado ou, muitas vezes, ¢ o estudante “problema”. Destacamos que tal
situagdo ocorre quando o estudante com AH/SD ndo tem seu potencial identificado e/ou suas
necessidades educacionais atendidas.

Segundo Renzulli (1986), ha dois tipos de AH/SD, a académica e a produtiva- criativa, a primeira
¢ de mais facil identificagdo, pois é mensuravel por um quociente de inteligéncia (QI) acima da média,
testes de habilidades cognitivas e grande facilidade de aprendizagem no ambito académico, podendo ser
restrita a uma drea do conhecimento ou mais. Desta maneira, ha maior percepcao deste tipo de AH/SD
pelos professores em sala de aula, uma vez que geralmente esses individuos sio bons estudantes e
destacam-se pelo bom desempenho académico. O produtivo-criativo é aquele que é movido pela
criatividade e producdo, gosta de fazer descobertas e experimentaces, pode nio apresentar bom
desempenho académico, sendo que sua area de interesse pode estar ligada a areas mais praticas, artisticas
e desportivas.

Estudantes excepcionalmente inteligentes diferem de forma radical de outros moderadamente
superdotados ndo apenas em seu desenvolvimento cognitivo, mas em seu crescimento afetivo,

desenvolvimento moral, interesses recreativos, interesses de leitura, escolha de amizades, atitudes
e valores, além da maneira como veem o mundo (Gross, 1993, p. 473)

A superdotacdo esta interligada, muitas vezes, a precocidade, ou seja, a crian¢a tem um
desenvolvimento antecipado, tanto psicomotor como na area da linguagem. Segundo Winner (1988), as
criangas com alto QI possuem o desenvolvimento pleno antes dos cinco anos de idade em indmeros

aspectos, como desenvolvimento fisico prematuro (engatinhar e andar), interesse por ler, senso de humor
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agucado. A literatura aponta que na maioria dos casos a crianga que apresenta comportamentos de
precocidade, podera no futuro ser diagnosticada com AH/SD (Gama, 2006; Moriles, 2010).

Para Renzulli (19806), o fenémeno da superdotagao é composto por trés grupos basicos de tragos
humanos: habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e altos niveis de criatividade. A
referida composi¢ao é nomeada como a Teoria dos Trés Anéis, vale destacar que nenhum dos anéis tem
maiot peso que o outro, ¢ todos se complementam na identificacio da AH/SD. A Figura 01 apresenta a

representacao da Teoria dos Trés Anéis.

~ HABILIDADE ENVOLVIMENTO ¥ |
ACIMA DAMEDIA_ 43~ COM A TAREFA

Figura 1. Modelo dos Trés Anéis. Fonte: Renzulli (1986).

Para Gardner (2000), criangas superdotadas dispoem de um alto nivel de inteligéncia de padrao
cru, sendo que essas possuem potencialidades, mas precisam de motivagao e condigdes adequadas para
que possam desenvolvé-las. Desse modo, a idade escolar é um momento crucial para o desenvolvimento
da inteligéncia e do potencial, sendo que os estimulos adequados poderdao determinar o futuro do sujeito.
Segundo Alencar (2001, p. 43), um dos problemas criticos enfrentados por muitos individuos
superdotados “[...] na escolha profissional diz respeito as pressdes para que sigam determinadas carreiras
mais valorizadas socialmente e que sao tidas como mais adequadas aqueles alunos que se destacam por
suas habilidades superiores”. Ou seja, existe uma pressao social muito grande, para que estes individuos
respondam as expectativas sociais.

Neste sentido, os sentimentos, valores, motiva¢do, autoestima, autoconhecimento sio
indispensaveis para um desenvolvimento completo em diversas areas da vida. O estudo realizado por

Webb (1993) demonstrou que desde a primeira infancia, individuos superdotados podem apresentar
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desajustes sociais/emocionais. De acordo com Terrasier (1979) os individuos com AH/SD, sofrem da
“sindrome da dissincronia” que ocorre tanto internamente quanto externamente.

Dabrowski (1970) descreveu cinco niveis de desenvolvimento da personalidade, um dos pontos ¢é
que nem todos os niveis ocorrem na mesma propor¢ao, ou seja, podem ocorrer graus de desenvolvimento
distintos no mesmo individuo. O primeiro conjunto ¢ determinado biologicamente e englobam os genes,
alteragbes permanentes na constituicao fisica do organismo, as caracteristicas psiquicas constitucionais e
as potencialidades inatas do organismo. O segundo refere-se as influéncias culturais e ambiente social que
cercam o individuo, isoladamente ou nio. O terceiro sao fatores que dizem respeito aos processos
autébnomos que a pessoa tras intrinsicamente, como conflitos internos, autoconsciéncia e escolhas em
relagdao ao crescimento pessoal.

Internamente sao as nuances que o individuo com AH/SD demonstra em seu desenvolvimento
intelectual, o mesmo pode desenvolver sua leitura precocemente, porém a escrita nao acompanha, ou ser
6timo em exatas e ter enorme dificuldade em linguas. A dissincronia de fator externo ¢ a relagdo com as
pessoas, muitas vezes, esses individuos tornam-se pessoas excluidas e com dificuldade de relagao
interpessoal, por conta da sua habilidade acima da média e interesses restritos. Pérez (2007) destaca que
fatores socioeconomicos, familiares e do trabalho norteiam para o desenvolvimento da superdotaciao na
vida adulta, o individuo pode ser instigado a desenvolvé-la ou nio.

Segundo a hierarquia de necessidade de Maslow (1954), uma dessas necessidades ¢ a de estima e
social, ou seja, aprovagdo e interagdo em sociedade. Tudo isto esta interligado com motivagao. O ser
humano sente-se motivado a prosseguir e mostrar potencial quando tém apoio externo.

De acordo com Mosquera (19806) o periodo de adultez-jovem, entre 18-30 a 35 anos, é o momento
que ocorre transi¢ao para vida adulta, em que se iniciam as relagdes intimas e a maioria das evolugoes do
ser humano. Por outro lado, a vida adulta passa por diferentes etapas, seja no ambito social, econémico e
histérico, o perfodo em que o individuo vive na sociedade tera grande interferéncia no modo que o mesmo
estara adaptado ao meio social. Um fator crucial para o desenvolvimento do individuo com AH/SD é a
motivagdo e a afetividade. O ser humano precisa do apoio e do outro para realizar coisas que, muitas vezes,
ele ndo cré ser capaz.

Segundo Oliveira (2001), a motivagao deve ser entendida como um meio para se alcangar o sucesso
escolar e para se cumprir tal premissa o aluno deve sentir-se bem em casa e na escola, criando assim um
ambiente favoravel ao seu interesse pessoal, ou seja, o ambiente tem forte carga no desenvolvimento deste
estudante. Quando adultos essas necessidades mantém-se e influencia escolhas futuras.

Reflexo das mudangas ocorridas em especial no século XXI, a sociedade vé o desenvolvimento
de um capitalismo informacional que também amplia a exclusdo social e, discutir sobre exclusio

social, embora ndo interfira somente no trabalho desenvolvido na institui¢do escolar, instiga o
debate quanto ao papel da escola na discrimina¢do positiva dos alunos, na inser¢io de novas
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ferramentas pedagdgicas como as tecnologias e na qualificacdo cidada e profissional continuada,
entre outros. (Delpretto, 2009, p. 89).

Nessa perspectiva, nao ¢ raro nos depararmos com historias sobre grandes personalidades, que
contribuiram significativamente para a humanidade, mas que na infancia sofreram com dificuldades
escolares e incompreensdo. Sendo assim, apresentamos algumas problematicas sobre o tema: Essas
personalidades apresentavam habilidades na infancia e adolescéncia? Quais eram as caracteristicas pessoais
desses individuos? Quando tiveram seus talentos reconhecidos?

Diante das indagagdes apresentadas, verificamos a necessidade de conhecer mais sobre a vida e
obra de grandes mulheres, com o intuito de valorizar ainda mais suas contribui¢coes e servir como fonte
de inspiragao para jovens superdotados. Desse modo, o objetivo desta pesquisa consistiu na andlise da
biografia de grandes mulheres a fim de identificar caracteristicas de superdota¢ao na infancia, adolescéncia

e vida adulta.

MATERIAL E METODOS

Tratou-se de uma pesquisa bibliografica e descritiva que teve por objetivo analisar a biografia de
grandes mulheres a fim de identificar caracteristicas de superdotagdo na infancia, adolescéncia e vida adulta.

O Quadro 1 apresenta as etapas de desenvolvimento da pesquisa.

Quadro 1. Etapas da pesquisa. Fonte: Elaboragao propria.

Etapas Descrigao
1* Varredura sobre as grandes personalidades que podem apresentar indicios e
comportamentos de superdotagao.
2 Selegdo das personalidades.
3 Identificagao das caracteristicas pessoais da personalidade escolhida.
4? Identificagao e analise dos comportamentos que se fizeram presentes na infancia,
adolescéncia e vida adulta.

A primeira etapa da pesquisa consistiu no levantamento de grandes personalidades que podem
apresentar indicios e comportamentos de superdotagdo. Na segunda etapa selecionamos, trés
personalidades com base nos seguintes critérios: representatividade na sociedade contemporanea, volume
de dados significativo sobre a histéria de vida da personalidade, contribui¢ao e relagio com a area
educacional.

A terceira etapa consistiu na identificacio das caracteristicas pessoais das personalidades
escolhidas: Marie Curie, Frida Kahlo e Malala Yousafzai. Justificamos a escolha pelas mulheres, por tratar-
se de um género pouco explorado no campo das AH/SD, de modo que o fendémeno da superdotacio

ainda carrega concepg¢oes sexistas que atrapalham a sinalizagao e a identificagao das meninas (Ogeda et al.,
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2017). Reforgamos ainda que as personalidades selecionadas se destacaram em épocas distintas da histéria

e sociedade, sendo que elas datam desde o inicio do século XX ao século XXI.

A quarta etapa da pesquisa compreendeu a identificacdo e a analise dos comportamentos que se

fizeram presentes na infancia, adolescéncia e vida adulta, com o intuito de tragar relagdes com o fenémeno

da superdotagio.

O Quadro 02 apresenta algumas caractetisticas de AH/SD que foram utilizadas como ctivo para

analise das personalidades analisadas na pesquisa.

Quadro 2. Caracteristicas e comportamentos da superdotacao. Fonte: elaborado com base em Ourofino
et al. (2007) e Renzulli (1989).

Caracteristicas e comportamentos da superdotagao

PN DN
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. Lideranca;

. Vocabulario avangado para a idade cronoldgica;

. Riqueza de expressao verbal (elaboragao e fluéncia de ideias);

. Habilidade para considerar pontos de vista de outras pessoas;

. Facilidade para interagir com criancas mais velhas e/ou adultos;

. Habilidades para lidar com ideias abstratas;

. Habilidade para perceber discrepancias entre ideias e pontos de vista controversos;
. Interesses por livros e outras fontes de conhecimento;

. Alto nivel de energia;

. Preferéncia por situacoes/objetos novos;

. Senso de humor, por vezes um humor sarcastico;

. Resolver problemas de maneira incomum;

. Dificuldade de relacionamento com os colegas da mesma idade, pois esses geralmente ndo com

23.
24.
25.

26.
27.

Alto grau de curiosidade;
Boa meméria;

Atencido concentrada;
Persisténcia;

Independéncia e autonomia;
Interesse por areas diversas;
Facilidade de aprendizagem;
Criatividade e imaginacao;
Iniciativa;

partilham dos mesmos interesses;

Perfeccionismo;

Vulnerabilidade a criticas (aos outros e a si mesmo);

Problemas de conduta (por exemplo, indisciplina), especialmente durante a realizagao de tarefa
s pouco desafiadoras;

Tédio em relagdo as atividades curriculares regulares;

Tendéncia a questionar regras.

Para atribuir maior confiabilidade para andlise dos dados, utilizamos juizes que avaliaram se as

caracteristicas das personalidades estudadas compreendem o fendomeno da superdotagdo. Foram
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convidados para participar como juizes dois pesquisadores da area sendo um doutor e outro doutorando.
Apbs a tabulagdao da classificacdo realizada pelos juizes, observamos o grau de concordancia entre os
mesmos, sendo que contamos como casos de desempate as classificagdes com concordancia abaixo de
75%.

A analise das caracteristicas e comportamentos identificados foi feita com base no referencial
tedrico da area, priorizando os seguintes teoricos: Winner (1988), Gardner (2000), Terasssier (1979) e

Renzulli (1986).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico apresentamos os resultados da pesquisa e também a articulagao dos dados com o
referencial teérico da area. Primeiramente descrevemos uma breve biografia das mulheres selecionadas e
suas respectivas caracteristicas; posteriormente apresentamos e analisamos os comportamentos de

superdotacao identificados e observados no histérico de vida de cada uma das mulheres.

Malala Yousafzai

Malala Yousafzai (Figura 2) é uma estudante e ativista paquistanesa de 22 anos. A mesma ganhou
notoriedade no ano de 2012, quando aos 14 anos foi baleada pelo exército taliba que opdem a educacao
de garotas no pafs. Nasceu no vale do Swat no Paquistaio em 12 de julho de 1997, em sua cultura o
nascimento das meninas nao deve ser comemorado, somente meninos, mas com ela as coisas ja se iniciam
diferente a comegar pelo ambiente familiar. Malala iniciou seus estudos em uma escola fundada por seu
proprio pai, a referida instituicio contemplava turmas s6 para meninas o que no pafs nao ¢ visto com bons
olhos, uma vez que as mulheres sio julgadas como seres inferiores aos homens.

Percebe-se que, desde infancia, demonstra grande interesse pela tematica da igualdade e direitos
humanos. Em sua autobiografia fica evidente seu desejo para que os direitos entre homens e mulheres
fossem iguais, indicando assim um interesse precoce por temas profundos do ambito social e moral
(Winner, 1998; Morales, 2010). Tal caracteristica também ¢é observada em outra passagem da sua
autobiografia, em que Malala indaga ao pai qual seria a cor dele e 0 mesmo nao sabe responder diz que é
um pouco branco um pouco negro (Yousafzai et al., 2013). Observamos que os questionamentos feitos
por ela, ndo sao comuns em criangas da mesma idade, indicando uma precocidade para tratar de assuntos
morais e éticos. Neste ambito percebesse uma assincronia no desenvolvimento cognitivo e cronolégico,
como citado por Lupart e Toy (2009).

Malala sempre foi a melhor aluna da sala, mas uma vez acabou perdendo o posto para outra em

um periodo letivo. Isso a fez se dedicar ainda mais aos estudos, pois o espirito de competitividade e auto
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cobranga sao grandemente presentes em sua personalidade. Aos 11 anos, iniciou um diario online, um blog
diario de uma estudante paquistanesa. Por meio de um pseudonimo escrevia as dificuldades de ser mulher
e estudar sobro dominio dos Talibas. O referido blog mesmo chamou aten¢ao da Rede BBC que traduzia
para o inglés os posts publicados, porém tudo isso acabou chamando a atengao inclusive de um grupo
radical, que tentou assassinar Malala no 6nibus escolar com um tiro na cabega. Malala sobreviveu e
continuou a ser uma ativista pela educagao. Apesar de todas as dificuldades enfrentadas e do longo periodo
de recuperagio, a mesma segue com seus ideais. Uma de suas frases mais marcantes ¢ “O Taliba podia
tomar nossas canetas e n0ssos livros, mas nao podia impedir nossas mentes de pensar” (Yousafzai et al.,
2013)

Ao analisar os dados biograficos da vida de Malala verificamos a forte influéncia familiar em sua
trajetéria, uma vez que seus pais apoiavam incondicionalmente suas escolhas e incentivavam o seu

desenvolvimento académico.

Figura 2. Malala. Fonte: Getty Images.

Marie Sklodowska Cutrie

Marie Sklodowska Curie nasceu no dia 7 de novembro de 1867 na Polonia. Sua infancia foi
profundamente marcada pela morte de sua mae, quando tinha 11 anos. Sua familia era formada por
revolucionarios, seus pais acreditavam que poderiam mudar o mundo através de ideais, de modo que seu
irmao e irma realizaram graduagao em medicina. Seu pai era fisico e matematico, sendo que influenciou
Marie cientificamente e politicamente, tornando-se assim um grande incentivador de sua carreira
académica. Segundo Winner (1998, p. 19), o ambiente tem um papel crucial no desenvolvimento do
AH/SD “a superdotacio nio pode ser inteiramente um produto do nascimento: apoio familiar, educacio
e trabalho arduo. A influéncia da familia no desenvolvimento da superdotagao pode determinar se um

potencial se desenvolve ou nao”.
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Em 1891 Marie mudou-se para Paris e graduou-se bacharel em Fisica e Matematica, pela
Universidade de Sowrbonne. Formou-se em primeiro lugar, sendo a tnica mulher a finalizar os estudos.
Realizou mestrado na area nos anos seguintes, tornando-se, mais tarde, a primeira mulher a lecionar nessa
importante instituicao de ensino europeia. Vale destacar que tais fatos aconteceram no século XIX, época
na qual a mulher estar em uma universidade ja era uma atitude transgressora e rara. Marie tinha um forte
apreco por temas sociais, era uma defensora da equidade de oportunidades entre os géneros, sendo que
teve a iniciativa de pagar bolsas de estudos para que todos 0s anos a0 menos uma estudante da Polonia se
forma-se na instituicio. No ano de 1898, Marie se casou com o também fisico Pierre Curie, e
posteriormente descobriu o “radio”, componente quimico que anos depois foi utilizado como “radiagao”.

Em 1901 ela foi indicada pelo médico Charles Bouchard para ganhar o prémio Nobel, porém
houve muita resisténcia em atribuir o prémio para uma mulher. A entrega do prémio sé se concretizou em
1903, e s6 foi aceito, pois foi compartilhado com seu entao marido Pierre. Em 1909 Marie construiu dois
laboratérios de pesquisa, um visando a cura do cancer e outro para o estudo das areas de fisica e quimica
(na parte de radiacao principalmente.). No ano de 1911 ganhou outro prémio Nobel pela sua colaboracao
com a evolugio da fisica e quimica. Em 1914 volta para Paris com o intuito de ajudar na 1* Guerra Mundial
e utilizou a radiacdo para curar soldados feridos. Em 1934 Marie faleceu com leucemia causada pela
exposi¢ao a radia¢ao, na época nao havia estudos sobre o perigo de tal exposi¢ao para os seres humanos.

A Figura 03 refere-se a uma fotografia tirada na Conferéncia de Solvay em 1927, Marie ¢ tnica

mulher pertencente ao grupo de cientistas.

Figura 3. Conferéncia de Solvay. Fonte: www.amambainoticias.com.br. Acesso em: 12 jun. 2020.

Frida Kahlo

Magdalena Carmen Frida Kahlo y Calderon, mais conhecida com Frida Kahlo (Figura 4), nasceu
na cidade de Coyoacdin ao sudoeste da Cidade do México, com pai Alemao e mae mexicana. Nasceu em 06

de julho de 1907, no entanto, Frida dizia a todos que tinha nascido em 07 de julho de 1910, pois era ano
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de eclosio da Revolugao Mexicana, pois a mesma se denominava “filha da revolu¢ao” (Herrera, 2011).
Tanto seu pai Guillermo Kahlo e seu avo eram fotografos, seu pai inclusive gostava de pintar nas horas
vagas. Desde pequena era conhecida como a menina “traquinas”, tinha um humor acido e “adultizado”
(Herrera, 2011). Frida cita em uma carta que aos quatro anos de idade ao entrar na educacio infantil,
reparava na professora, antiquada, com cabelos postigos e vestidos estranhos. Tal comportamento pode
ser relacionado com o fenémeno da dissincronia, sendo que apesar de pouca idade, Frida apresentava
comportamentos e atitudes compativeis com a de uma pessoa adulta (Terrasier, 1979).

Em 1922, Frida ingressou na Escola Nacional Preparatéria, era preciso passar em uma prova
admissional e assim a mesma o fez. No fim do ensino médio, mantendo boas notas conseguiu entrar na
faculdade de medicina que queria. Foi nessa época também que comecou seu envolvimento politico,
fundando o grupo, com viés marxista, “Cachuchas” com outros alunos. Frida nao frequentava a maioria das
aulas, pois conseguia aprender sozinha e lendo uma dnica vez memorizava os conteudos. Herrera (2011)
cita que Frida achava os professores despreparados e chatos e que tinha o direito em nao assistir as aulas.
Frida sempre se sentia inadequada nos ambientes, uma vez que gostava de fazer as coisas do seu proprio
modo e tinha dificuldades em seguir regras. Segundo Torres (2008), o sentimento de inadequacao pode
ser definido como o indicio de um modo existencial no qual se constata um estado de diferenca ou
peculiaridade, independentemente das rea¢oes assumidas a partir dessa constatacao.

Em 1925, aconteceu o acidente que transformou a sua vida. Apds uma colisao entre 6nibus Frida
foi atingida por uma barra de ferro que atravessou seu quadril e regido pélvica. Ela ficou acamada por mais
de seis meses, usando coletes de gesso para segurar sua coluna que foi fraturada em trés lugares, tal fato
mudou o rumo de sua histéria. Foi preciso trancar o curso de medicina e com o tédio que sucumbia seus
dias, pediu que seu pai lhe desse uma caixa de tintas para que ela pintasse. Sua mae providenciou um
cavalete para encaixar na cama e possibilitar a realizagdo das pinturas.

Suas obras tinham um tom de auto piedade bem evidentes, ter este sentimento latente é algo muito
comum em individuos com AH/SD, ainda mais quando os mesmos nio se sentem fazendo parte de um
grupo social ou nao correspondem as suas proprias expectativas (Winner, 1998).

Em 1928, parcialmente recuperada Frida conhece Diego Rivera, um pintor famoso ligado a
revolu¢ao comunista. Diego torna-se marido de Frida em 1929 e oferece grande apoio para o
desenvolvimento de sua arte, fazendo com que Frida comece a acreditar em seu potencial artistico, pois a
mesma questionava-se o tempo todo se tinha talento ou nao. Somente em 1939 Frida tem sua exposi¢dao
individual em Nova York, logo depois no Museu do Louvre em Paris. Segundo Herrera (2011), em 1934
ela ndo foi capaz de produzir quadro algum, pois seu emocional influenciava drasticamente em sua vontade
de pintar. Em 1953, Frida teve sua exposi¢ao no México, seu pafs de origem no qual a mesma nutria muita

adoracao. Frida morre em 1954 por conta de uma embolia pulmonar.
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Figura 4. Frida. Fonte: Getty images.

Caracteristicas de superdotacio identificadas na biografia das mulheres

Os quadros 03, 04 e 05 apresentam, respectivamente, alguns comportamentos de superdotagao
observados no histérico de vida de Malala, Marie e Frida.

Destacamos que a avaliagdo das caracteristicas se deu com base nas caracteristicas apresentadas
por Ourofino e Guimaraes (2007) e Renzulli (1989) (Quadro 02), apds a classificagido das pesquisadoras

encaminhamos os dados para juizes externos que atribuiram confiabilidade aos resultados apresentados.

Quadro 3. Caracteristicas de superdotagdao observadas em Malala. Fonte: elabora¢io propria.

Caracteristicas de superdotagio observadas na Malala
. Alto grau de curiosidade

Boa memoria

1
2
3. Atencao concentrada

4. Persisténcia

5. Independéncia e autonomia
6

7

8

9

. Pacilidade de aprendizagem
. Criatividade e imaginacio;

. Iniciativa
. Lideranca
10.Vocabulario avancado;
11. Riqueza de expressao verbal (elaboragao e fluéncia de ideias)
12. Habilidade para considerar pontos de vista de outras pessoas
13. Facilidade para interagit com criancas mais velhas e/ou adultos;
14. Habilidades para lidar com ideias abstratas;
15. Habilidade para perceber discrepancias entre ideias e pontos de vista controversos;
16. Interesses por livros e outras fontes de conhecimento;
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17. Alto nivel de energia;

18. Preferéncia por situagdes/objetos novos;
19. Resolver problemas de maneira incomum;
20. Perfeccionismo;

21. Tendéncia a questionar regras.

Aos observamos o Quadro 03 verificamos que Malala contemplou 21 caracteristicas que podem
indicar o fenomeno da superdotagao, atingindo assim um percentual de 77% de concordancia entre os
juizes em relagao as caracteristicas que foram apresentadas no Quadro 2.

Na biografia é citado que Malala ajudava seus colegas com maior dificuldade por iniciativa propria,
demonstrando desde a infancia caracteristicas para a area da lideranca. (Yousafzai et al., 2013). A lideranca
¢ uma das areas em que a superdotagdao pode se manifestar, sendo que “[...] caracteriza-se por demonstrar
sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa, sociabilidade expressiva, habilidade de trato com as pessoas
diversas e grupos para estabelecer rela¢oes sociais [...]” (Brasil, 20006, p.13).

Malala sempre foi uma crianc¢a questionadora, sendo que esta sua forte caracteristica influenciou
no seu inconformismo frente as condi¢cdes da educagao patriarcal no Paquistao. Segundo Ourofino e
Guimaraes (2007), a tendéncia a questionar regras ¢ uma das muitas caracteristicas do individuo com
AH/SD, como mencionado anteriormente a assincronia “bioldgica x cronologica”, interfere em varios
aspectos e percepgoes de mundo, sendo comum que estes individuos questionem e observem coisas que

as criancas da mesma idade nao percebem e/ou demonstrem interesse.

Quadro 4. Caracteristicas de superdotagao observadas na Marie. Fonte: elaboragao propria.

Caracteristicas de superdotagio observadas na Marie
. Alto grau de curiosidade

. Boa meméria

1
2
3. Atencao concentrada

4. Persisténcia

5. Independéncia e autonomia
6

7

8

. Pacilidade de aprendizagem
. Criatividade e imaginacio;
. Iniciativa

9. Lideranca

10. Riqueza de expressao verbal (elaboragao e fluéncia de ideias)

11. Habilidade para considerar pontos de vista de outras pessoas

12. Facilidade para interagir com crian¢as mais velhas e/ou adultos;

13. Habilidades para lidar com ideias abstratas;

14. Habilidade para perceber discrepancias entre ideias e pontos de vista controverso;
15. Interesses por livros e outras fontes de conhecimento;

16. Alto nivel de energia;

17. Preferéncia por situagdes/objetos novos;

18. Resolver problemas de maneira incomum;
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‘ 19. Perfeccionismo; ‘

A partit da analise da biografia de Marie, observamos 19 caracteristicas do fenomeno da
superdotagao, sendo possivel enquadra-la em uma provavel superdotagao académica, andlise dos juizes
evidenciou 71% de congruéncia com os itens.

Marie trouxe indmeras contribuicdes para sociedade. Podem-se dividir estas em dois pontos, o
lado social e cientifico. O lado social inicia-se com a questao do género, segundo a socidéloga Cynthia
Epstein (2007) a maior divisao social que caracteriza o0 mundo atual ¢ a divisao sexual. Mulheres no século
XIX nao eram vistas em espagos académicos de nivel superior, portanto a presenca delas era quase nula.
Desse modo, Marie ja colaborava, mesmo que inconscientemente, pela luta de igualdade de género que se
estende até hoje no século XXI. Na area cientifica seu maior legado foi a descoberta do componente
“radio”, utilizado hoje para tratamentos na area médica. Ressaltamos que ao entrar na 4area cientifica a
mulher se depara com diversos percal¢os e cobrangas, nas quais os homens sao isentos. No ambito
cientifico o mais importante ¢ produzir, de modo que para o género feminino varias expectativas e
limitagGes ja sao pré-estabelecidas.

Uma vez feita a op¢ao pela carreira cientifica, a mulher se depara com o conflito da maternidade,
da atencdo e obrigacio com a familia vis-a-vis as exigéncias da vida académica. Algumas
sucumbem e optam pela familia, outras, pela academia, e um numero decide combinar as duas.
Sobre essas tltimas, ndo é necessario dizer quanto tém que se desdobrar para dar conta nio apenas
das tarefas multiplas, mas também para conviver com a consciéncia duplamente culposa: por nio

se dedicar mais aos filhos e por nio ser tio produtiva quanto se esperaria (ou gostaria). (VELHO,
2000, p. XV).

A ciéncia foi moldada por valores sociais e culturais que excluem e ndo dio voz as mulheres na
producao do conhecimento. A questdo do género definiu o homem como sujeito do conhecimento, e,
portanto, as caracteristicas e habilidades necessarias para produzir a ciéncia sao consideradas como func¢io

masculina.

Quadro 5. Caracteristicas de superdota¢ao observadas na Frida. Fonte: elaboragao propria.

Caracteristicas de superdotacio observadas na Frida

. Alto grau de curiosidade.

Boa memoria

Persisténcia

Independéncia e autonomia.

1
2
3
4,
5. Facilidade de aprendizagem
6
7
8
9

Criatividade e imaginagao;
Iniciativa

Lideranca

Vocabulario avancado;

10. Riqueza de expressao verbal (elaboragao e fluéncia de ideias)

11. Facilidade para interagir com crian¢as mais velhas e/ou adultos;
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12. Habilidades para lidar com ideias abstratas;

13. Habilidade para perceber discrepancias entre ideias e pontos de vista controverso;
14. Interesses por livros e outras fontes de conhecimento;

15. Alto nivel de energia;

16. Preferéncia por situagcdes/objetos novos;

17. Resolver problemas de maneira incomum;

18. Perfeccionismo;

19. Tendéncia a questionar regras.

20. Problemas de conduta (por exemplo, indisciplina).

21. Tédio em relagdo as atividades que nao sao de seu interesse.
22. Tendéncia a questionar regras.

A partir da andlise da biografia de Frida observamos 22 caracteristicas das AH/SD, com base na
sua trajetéria de vida podemos indicar que ela se enquadraria na superdotagao do tipo produtiva-criativa.
A anilise dos juizes indicou 81% de congruéncia com os itens.

Frida trouxe para a sociedade mudancas em diversos aspectos, valorizando a importancia da cultura
e também do seu poder como elemento de transformagao social. Depois do seu acidente, Frida encontrou
na arte um novo modo de dar continuidade em sua vida, ela acreditava fortemente na liberdade de escolha,
no poder de se permitir viver e ndo ser silenciada pela sociedade patriarcal. Segundo Nicolas Calas, amigo
proximo de Frida, o mesmo a definia como uma pessoa que correspondia completamente ao ideal
surrealista de mulher. Tinha uma qualidade teatral, uma grande excentricidade. Ela estava sempre
representando conscientemente um papel, e seu exotismo atrafa de imediato a atenc¢ao de todos (Herrera,
2011).

Mesmo que no século XX a ideia do feminismo ainda nao fosse tao difundida na sociedade,
Frida vivia sua vida com uma liberdade de escolha que até hoje as mulheres, em sua maioria, ainda buscam.
Segundo Perez e Freitas (2012), neste momento da histéria as mulheres se travestiam de homens para
frequentar o ambiente escolar e alcan¢ar oportunidades de emprego.

Frida participou do partido comunista junto com seu esposo Diego Rivera, lembrando que na
época a participagao efetiva da mulher era praticamente nula na politica. Para Beauvoir (2016) como todo
ser humano, a mulher é uma liberdade autbnoma, ou seja, é em si essencial e independente, mas se percebe
em um mundo em que os homens lhe impdem a condi¢ao do outro, ndo essencial e cuja existéncia é
condicionada pela existéncia do homem. Ou seja, suas opinides e agoes em quaisquer ambientes, serdao
sempre deturpadas e influenciadas por um aval masculino. Frida ao se envolver no mundo politico

antecede muitos dos direitos civis que usufruimos no século XXI.
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Quadro 6. Caracteristicas observadas nas trés personalidades analisadas. Fonte: elabora¢ao propria.

Caracteristicas observadas nas trés personalidades analisadas
Alto grau de curiosidade;

Persisténcia;

Independéncia e autonomia;
Facilidade de aprendizagem;
Criatividade e imaginacao;
Iniciativa;

Lideranca;

Riqueza de expressao verbal (elaboracgao e fluéncia de ideias);
Habilidades para lidar com ideias abstratas;
Habilidade para perceber discrepancias entre ideias € pontos de vista controversos;

Interesses por livros e outras fontes de conhecimento;
Alto nivel de energia;

Preferéncia por situagoes/objetos novos;

Resolver problemas de maneira incomum;
Perfeccionismo;

A partir das analises dos histéricos de vida de Marie Curie e Malala Yousafzai, podemos
identificar que ambas demonstravam indicativos de superdotagao do tipo académica, e apesar de fazerem
parte de épocas distintas, tiveram relevancias e provocaram mudangas e paradigmas impostos na sociedade
em suas respectivas épocas.

Ao consultarmos dados do CNPq sobre a representatividade feminina no universo da pesquisa,
constatamos que mais 70% das mulheres pesquisadoras concentram-se nas areas de Psicologia, Linguistica,
Nutri¢do, Servico Social, Fonoaudiologia, Economia Doméstica e Enfermagem; entretanto, as mulheres
sao minoria na Geociéncia, Matematica, Engenharias, Ciéncia da Computagao, Economia e, sobretudo na
Fisica, area em que a participagao feminina é menor, nao ultrapassando 20% (Felicio, 2010). Tais dados
nos fazem refletir que apesar das mudangas com o passar dos anos, ainda ha paradigmas sexistas e culturais
que impedem a presenga das mulheres, de modo igualitario, em todas as areas de conhecimento.

No ambito das AH/SD a diferenca entre os géneros é também evidenciado. Aos analisarmos os
dados dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacio NAAH/S), verificamos que apenas
38,7% dos individuos superdotados sio do género feminino (Pérez, 2007). E comum em nossa sociedade
naturalizar-se uma importancia sempre maior a0 homem, como o provedor, cagador e detentor do
conhecimento, enquanto a mulher é descrita como uma figura submissa, complacente e secundaria. Estes
estere6tipos de género atravessam geragoes e prejudicam o desenvolvimento equitativo da sociedade. Na
medida em que o menino é educado de modo diferente da menina, muitas distingdes sao feitas pelos
proprios pais, definindo suas condutas de acordo com o género. Tal diferenciacio acaba por interferir em

suas escolhas profissionais e pessoais.
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Os dados biograficos da Frida indicam uma provavel superdotagao do tipo produtiva- criativa,
sendo que ela se destacou no campo das artes plasticas. Até o século XIX muitas mulheres ainda nao
tinham acesso a educacio no ocidente, (no oriente essa realidade ainda acontece), muitas eram analfabetas
e seguiam os exemplos dos homens, sendo que isso se refletiu na literatura e na arte da época. A partir do
século XX essa realidade comecou a se modificar, o mercado de trabalho comegou a se abrir e as mulheres
ganharam mais espaco, inclusive no campo da arte.

Os aspectos expostos ao longo do texto indicam a importancias destas mulheres para a sociedade
e aponta o quanto o reconhecimento do potencial e da superdotagao sao importantes, pois quando
possuimos representatividade e oportunidade, podemos nos projetar e nos colocar em locais de destaque

e empoderamento.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos a biografia da Malala, Marie e Frida, observamos que desde a infancia essas
mulheres apresentaram caracteristicas e comportamentos compativeis com o fenémeno da superdotacio.
Ao compararmos os dados biograficos das referidas mulheres com os comportamentos apontados pela
literatura, podemos indicar que Malala e Marie apresentaram caracteristicas de superdotagdo do tipo
académica, enquanto Frida destacou-se mais no campo produtivo-criativo.

Com base na histéria de vida das trés mulheres foi possivel observar caracteristicas como:
desempenho académico acima da média; intensa preocupa¢do com tematicas sociais ¢ humanitarias,
interesses por livros e outras fontes de conhecimento; facilidade para interagir com criangas mais velhas
e/ou adultos; riqueza de expressio verbal (elaboragdo e fluéncia de ideias); persisténcia; perfeccionismo;
independéncia e autonomia.

Ha que se considerar que a biografia das trés mulheres analisadas revela o quanto elas foram
pioneiras em suas areas; e as inimeras barreiras sexistas e culturais que tiveram que ser vencidas para que
elas alcangassem o sucesso em suas respectivas areas de dominio.

Os aspectos expostos ao longo do texto indicam a importancias destas mulheres para a sociedade
e apontam o quanto o reconhecimento do potencial e da superdotagdao sio importantes.

Reconhecer o potencial e talento das mulheres é condicao sime qua non para o
empoderamento feminino. E fato que os padrdes sexistas da sociedade patriarcal ainda impedem o sucesso
e o empoderamento das mulheres em todas as areas do saber, mas principalmente no campo da ciéncia,
artes ¢ lideranca.

Neste sentido, ha muito ainda para se avancar na identificacdo das AH/SD, principalmente
no acompanhamento da evolucido destes potenciais na vida adulta. H4 um desafio ainda maior em

reconhecer as AH/SD em mulheres que, muitas vezes, sdo invisiveis ao olhar do mundo, por compreender
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que ir “além” é o minimo esperado para o género. Ao realizar esta pesquisa percebemos e evidenciamos
o papel imprescindivel destas trés mulheres na evolu¢ao da histéria mundial. Acreditamos que existem
muitas outras mulheres com potencial notavel em todas as esferas da sociedade, portanto ¢é necessario que
a tematica seja amplamente estudada, uma vez que o reconhecimento e a identificagio do talento

perpassam o ambiente educacional e familiar.
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INTRODUCAO

Este capitulo apresenta um estudo sobre o processo de inclusao de criangas portadoras do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma creche Municipal no Estado de Sergipe, Brasil. Foram
investigadas trés professoras e cinco cuidadoras, que trabalham diretamente com escolares diagnosticados
com a referida sindrome. A amostra abordou a sua experiéncia profissional, que incluiu a sua compreensao
sobre o complexo processo da inclusao dessas criangas no contexto da unidade escolar em questao.

O TEA, segundo Lopes et al. (2005), é uma sindrome comportamental que traz prejuizos ao
desenvolvimento motor e psiconeurolégico, dificultando a cognigio, a linguagem e a interagao social da
crianga. O TEA ¢ considerado uma sindrome de origem multicausal, que envolve aspectos genéticos,
neurolégicos e sociais. A etiologia dessa sindrome ainda nio é de todo conhecida, ainda que ela seja objeto
de pesquisas em diversos campos cientificos.

A inclusdo escolar tem sido entendida como a insercao de criancgas e adolescentes nos ambientes
escolares tradicionais, sem distingdo de quaisquer condigdes econdmica, social, ou do grau de possiveis
comprometimentos cognitivos e psicologicos, que os escolares possam apresentar. Na atualidade, a
discussiao nao inclui apenas o processo da inclusio escolar, mas envolve toda a complexidade do referido
processo, tendo em vista as suas diferentes nuances e transcendéncia (Glat, 2004).

O processo da inclusao escolar de criangas com necessidades especiais, assim como dos portadores
da sindrome do TEA visa, entre algumas metas, atenuar o preconceito contra essas criangas, além de

viabilizar o seu crescimento sécio intelectual. O referido processo, dentro destes parametros, volta-se para
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favorecer um ambiente, onde esses alunos desfrutem de espagos educacionais comunitarios e do convivio
social que possibilitem o exercicio de sua cidadania e autonomia, sem segregacao.

As Escolas Municipais de Educacao Infantil (EMEI), as creches, t¢ém a responsabilidade de
promover a primeira etapa educacional na vida da crianca. Essas instituigdes, nao se restringem apenas aos
cuidados fisicos para com as criancas. Muito além, elas sao espagos em que o processo da atengao
transcende ao compromisso cuidador e se estende aos compromissos da aprendizagem e do

enriquecimento integral infantil nos ambitos fisico, mental, emocional e social.

A SINDROME DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Historicamente os estudos sobre a Sindrome do Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) se
destacam a partir da década de 1940, segundo, Mercadante et al. (2009), com autores como Kanner;
Asperger e Lorna Wing. O termo “autismo” foi apresentado por Eugene Bleuler, em 1908, para descrever
adultos com esquizofrenia, ao se mergulharem em suas proprias fantasias e pensamentos, onde
permaneciam distanciados do mundo exterior (Kanner, 1943; Asperger, 1944; Wing, 1960, apud
Mercadante et al., 2009).

Kanner (1943) analisou um grupo de criancas com necessidades especiais, sob denominacio de
“Transtorno Autistico do Contato Afetivo”. Elas apresentavam obsessividade, estereotipias, ecolalia,
isolamento, retraimento, autoadmiragao, “retirada para dentro de si mesmo”, como se vivessem fora do
mundo; além de maneirismos motores estereotipados, resisténcia 2 mudanga ou insisténcia na monotonia
e aspectos nao-usuais das habilidades de comunicagio. Os comportamentos observados eram alheios ao
ambiente social e as relagdes com as outras pessoas eram inexistentes ou muito pobres. O distanciamento
social aparecia desde o inicio da vida, com raras ou nenhuma resposta aos estimulos externos, além de
mostrarem uma relagdo, muitas vezes, peculiar e sempre obstinada com determinados objetos (Orrd,
2012).

Em 1949, Kanner descreve o comportamento de criangas, que apresentavam o que ele considerava
autismo: extrema dificuldade de contato social, associado ao desejo obsessivo de manter situagoes
repetitivas, com alteragao na linguagem e dificuldade no contato e na comunicagao. O diagnostico desse
quadro, a partir da observagao dos dois primeiros anos de vida, relacionou-se a sindrome padronizada da
Esquizofrenia. Posteriormente, contudo, o autor foi levado a considerar que a esquizofrenia diferenciava-
se do que ele considerava “autismo”, tendo em vista a primeira ser uma sindrome estabelecida, com
histéria, inicio e curso clinico, apresentando em sua base, um problema psicolégico. Desta forma, o
referido autor, postulou que os sintomas do “autismo” divergiam das diversas psicoses infantis,
diferenciando-se especialmente da Esquizofrenia Infantil, como inicialmente supunham (Rodrigues, 2010).

Conforme, Silva et al. (2012) a partir das concepgoes acima descritas, foram desenvolvidos estudos
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relacionando o autismo com déficit social e de cogni¢ao. Com as publicagdes de Kanner, em 1943, os
estudos passaram a apresentar o autismo como um quadro diferente da esquizofrenia infantil, que
raramente se manifesta na infancia. Entretanto, mesmo com tais evidéncias, as crian¢as com autismo eram
diagnosticadas a partir do coédigo 259.80 de Esquizofrenia Infantil.

Assim, as criancas com TEA, eram descritas por termos, como: “Criancas Atipicas”, “Psicose
Simbidtica” e “Esquizofrenia Infantil”, o que perdurou até os anos de 1980, quando o transtorno, passou
a usar o termo Transtorno Abrangente do Desenvolvimento. Este foi um significativo passo na
classificagao dos transtornos graves do desenvolvimento infantil, o que promoveu o reconhecimento
oficial do Autismo, com base nos critérios de Rutter, coube ainda o reconhecimento oficial diagnéstico e
denominacdo do autismo com critérios distintos, onde o transtorno foi considerado como uma sindrome
de disturbios do desenvolvimento, incorporado ao DSM-III, APA, 1980 (Bosa, 2007).

A Sindrome do Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é constituida por um conjunto de
sintomas, que agrupados, recebem tal denominagio. Esse transtorno ¢ classificado como invasivo do
desenvolvimento, pois envolve graves dificuldades ao longo da vida, especialmente nas habilidades sociais
e comunicativas — além daquelas atribuidas ao atraso global do desenvolvimento do comportamento e
interesses limitados e repetitivos. Os diagndsticos mais utilizados requerem a identificagdo de
anormalidades no desenvolvimento da crianca, antes da idade de 36 meses (Volkmar et al., 2019).

De acordo com Marcadante et al. (2009) e Rapin et al. (2009), o termo autismo, ¢ empregado
como sinonimo de Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD), variagao de nomenclatura resultante da falta de consenso na tradugao de “pervasive” , que admite
sinbnimos para nomear um grupo que apresenta precocemente atrasos e desvios no desenvolvimento das
habilidades sociais e comunicativas com padrao restrito de interesses e engloba uma variedade nos niveis
de agravamento do transtorno. Concordando com tal ideia, as caracteristicas nos niveis de gravidade foram
observadas em 1944, por Hans Asperger, da Universidade de Viena, que isolou alguns tipos de condutas
diferenciadas. As criangas investigadas pelo pediatra, possufam intelecto preservado e condig¢oes de
“psicopatia autistica”, com transtornos de personalidade e isolamento social. Algumas delas possuiam
extremas habilidades em uma determinada area, como memoria prodigiosa, alta habilidade para calculos,
entre outros e extensas dificuldades de interac¢ao social em grupo, denominada de Sindrome de Asperger
(Volkmar et al., 2019).

Segundo os supracitados autores, os estudos na area ja apontavam inimeros exemplos de
comportamentos atipicos ao se deslocarem. Entre os quais, as criangas percorriam ritualisticamente os
mesmos caminhos; vestiam, obstinadamente as mesmas roupas e arrumavam seus pertences seguindo
sequencias idénticas e sempre os colocava nos mesmos lugares. Qualquer detalhe modificado implicava

em significativas perturbagdes, como gritos e até mesmo panico. Kanner (1943) relacionou esses padroes
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comportamentais a0 termo “resisténcia a mudanga”, incluindo a esses, os comportamentos motores,
aparentemente sem propoésito, como sacudir as maos, andar na ponta dos pés e balangar o corpo como
péndulo”. No desenvolvimento da linguagem, o autor percebeu, que o processo nao acontecia de forma
normal, como na maioria das criangas nao portadoras da sindrome, mas apresentava significativas
alteragdes. Por exemplo, a entonacio da fala podia mostrar uma forma robética, uma linguagem com eco,

ou ainda confusio nos pronomes pessoais, podendo até mesmo exclui-los.

INCLUSAO ESCOLAR DA CRIANGA PORTADORA DO TRANSTORNO DO ESPECTRO
DO AUTISMO (TEA)

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a primeira etapa da educagao basica é o ensino
infantil, que objetiva favorecer o desenvolvimento da crianga nos aspectos fisicos, psicolégico, intelectual
e social. Assim, ¢ inquestionavel a importancia da escola, especialmente nesses primeiros anos, a fim de
preparar a crianga para construir e exercer a sua cidadania da forma mais plena possivel.

Conforme preconiza o Estatuto da Crianga e do Adolescente, a Lei N° 8.069, promove a garantia
do atendimento educacional especializado as criangas com necessidades especiais, preferencialmente na
rede regular de ensino. Cabe aqui afirmar que esses direitos, envolvem todas as politicas inclusivas de
escolarizagao regular com acompanhamento especializado. Dessa forma, a Politica Nacional de Prote¢dao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno de Espectro Autista, constituida em dezembro de 2012, por meio
da Lei N° 12.764/12, ampara as criancas portadoras desta sindrome, concedendo-lhes os mesmos direitos
das pessoas com outras necessidades especiais.

A inclusio escolar das criangas portadoras de TEA assume significativa importancia, a medida que
promove a sua socializagdo, permitindo-lhes o aprendizado de valores, normas, praticas sociais e afetivas,
funcdes cognitivas e conhecimentos académicos, frutos da convivéncia com outros individuos e da
interacao com o ambiente educativo e socializador. Segundo Pacheco (2007), a Educagao Inclusiva:

E um processo em que se amplia a participagio de todos os estudantes nos estabelecimentos de
ensino regular. Trata-se de uma reestruturacao da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas
nas escolas de modo que estas respondam a diversidade de alunos. E uma abordagem humanistica,

democratica que percebe o sujeito e suas singularidades tendo como objetivos o crescimento, a
satisfacdo pessoal e a inser¢do social de todos.

Porém, a inclusdo escolar dos portadores de necessidades especiais, em muitas circunstancias, nao
acontece de maneira satisfatoria, ja que para tal, faz-se necessiario uma criteriosa, responsavel e
especializada organizagio, a iniciar-se com a entrada dessas criangas na escola de educagio infantil. Desta
forma, tal inser¢io no ambiente escolar e nas classes comuns, nao pode incorrer de forma abrupta.
Observa-se a este respeito, que em muitos casos, a recep¢ao e inser¢ao dos portadores de TEA, diferente
do que deveria, sio apenas ordens acatadas, tendo em vista serem ditadas pelas autoridades educacionais.

Embora se conte com profissionais muito bem-intencionados nas unidades escolares, a conjuntura escolar
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¢, muitas vezes despreparada, nos ambitos estrutural, profissional e social. Esse despreparo acarreta graves
problemas em todos os setores envolvidos que resvalavam, infelizmente de forma mais intensa, para os
referidos alunos (Schmidt, 2010).

Tem-se questionado se o ambiente escolar regular ¢ o meio mais adequado para a iniciagao
educacional da crianca que apresenta TEA. Para tal reflexdo, ¢ imprescindivel observar-se as questdes que
envolvem o processo de inclusao dessa especial clientela. Segundo alguns autores, a interacado destas
criangas, com toda a comunidade escolar e com colegas, de faixas etarias aproximadas, permite vivéncias
e trocas de experiéncias, em que o compartilhamento de atividades praticas e realizacbes mentalis,
emocionais e sociais, negocia¢oes interpessoais, resolu¢des de conflitos, constituem um quadro de alta
relevancia para o desenvolvimento de todos (Camargo, 2009).

Sem se abstrairem as dificuldades e barreiras a serem suplantadas, ressaltam-se os indmeros
beneficios para todos os setores da comunidade escolar, a partir da inclusdo das criancas com TEA, desde
que sejam agoes bem planejadas e alicercadas em bases cientificas. No Brasil, a educagao infantil, tem sido
um dos principais espacos de ensino para as criancas menores de trés anos. Ademais, tais espacos tém se
mostrado muito valiosos no sentido de possibilitarem intervengoes e orientagdes para o diagndstico do
TEA. O tempo de permanéncia dessas criangas no ambiente escolar, na educagao infantil integral, permite
a observagdo do seu processo de interagdo social, favorecendo a identificacio de déficits no
desenvolvimento, que incluem possiveis falhas na linguagem e no comportamento social, assim como
outros sinais da referida sindrome.

O trabalho dos cuidadores na inclusio escolar dos portadores de TEA tem sido progressivamente
adquirido maior destaque, especialmente no treino, no fortalecimento das habilidades e na autonomia
dessas criangas. Entre as fungdes dos cuidadores nas creches, podemos citar o auxilio na higiene pessoal
e nas refei¢Oes, nas brincadeiras, o auxilio na escrita e atividades pedagdgicas, o reporte aos gestores de
possiveis ocorréncias, o comprometimento na responsabilidade em criar uma relagao de afeto e de aten¢ao
integral, na dedicacdo a crianca desde a hora que entra, até a sua saida da escola. Acrescentam-se ainda, as
atribuicoes dessas profissionais, atividades individuais, sociais relacionadas as criangas portadoras de
necessidades especiais, bem como as que apresentam a sindrome do TEA, tais como: estimular a interagao
das criangas sob sua responsabilidade na escola; estabelecer condi¢oes para a experienciagao destas nas
atividades de leitura, brincadeiras, faz de conta e outras atividades interativas e individuais, sempre
respeitando as suas necessidades e escolhas pessoais.

Waldow (2001), acrescenta outras responsabilidades dessas profissionais, “O cuidar compreende
comportamentos e a¢oes que envolvem conhecimentos, valores, habilidades e atitudes, empreendidas no
sentido de favorecer ou melhorar a condi¢ao humana no processo de viver”. Todas as tarefas educacionais

das criangas se fundem em um novo enfoque para a educagao em creche, admitindo-se que o cuidado com
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qualidade fomentara o desenvolvimento do vinculo afetivo que possibilita a crianga adquirir a confianca
no avango da percepgao e da motricidade essenciais para desenvolvimento da sua autonomia.

Entende-se que o cuidador passa a ser o principal agente de intermediacdo na entrada crianga na
creche e no meio educacional, sendo esse, capaz de promover a vinculagao socializadora entre a crianga, a
familia e a instituicao escolar. Essa relacdo ¢ importante para a seguranga que ¢ ligada a aceitagdo e a
colaboragao entre os pares no sentido de prover uma melhor comunicacio entre escola e familia.

No processo da inclusao escolar das criancas que apresentam o Transtorno do Espectro do
Autismo, além da relevancia que assumem os profissionais da educacio, o grupo familiar necessita ser um
dos pilares mais fortalecidos neste complexo processo. E ponto pacifico cientificamente, que essa referida
clientela demanda uma indispensavel aten¢ao, nao s6 por parte dos pais, mas de toda comunidade escolar
e em especial, das cuidadoras e das professoras que a atende na prestagao de servigos e supervisao durante
a infancia. Embora apresentem dificuldades em sua expressio social, essas criancas necessitam que toda
essa rede de apoio, estabeleca lagos de confianca, no sentido de investir em seu desenvolvimento de forma
integral (Freire, 2012).

Os pais das referidas criangas se mostram, quase sempre culpabilizados e envergonhados e até
mesmo desnorteados ao se depararem com as manifestacbes do comportamento diferenciado de sua
crian¢a. O aconselhamento a familia da crianca diagnosticada com TEA faz-se necessario, desde a
descoberta do disturbio, bem como em sua evolugao. No entanto, em alguns casos, a depender da
condigdo social da familia, ndo existe o aporte psicolégico necessario, nem para a crianga, nem para a sua
familia. Embora a palavra de ordem seja “inclusao”, existem muitos obstaculos para se efetivarem a ajuda
e a assisténcia as familias de criancas que apresentem quaisquer necessidades especiais, incluindo as
portadoras da sindrome do TEA (Sprovieri et al., 2001).

No processo educacional dos portadores de TEA, em face ao diagnéstico do transtorno e do nivel
de comprometimento no desenvolvimento da crianga, os pais, os profissionais de educagio a ela ligados,
bem como os participantes de sua rotina, devem possibilitar a intervengao e o dialogo interdisciplinar, no
sentido de facilitar a comunicagdo com a crianga, a aprendizagem da linguagem e as habilidades académicas
que lhe permitam os necessarios aprendizados, especialmente os relacionados a fala (Neves, 2018).

E ponto pacifico, que a aprendizagem dos portadores de TEA, é muito facilitada a partir das
atividades que promovam a comunicag¢do. Tao basico para o seu desenvolvimento é a compreensao de
que, a sua fala precede acontecimentos, promove a comunicagao e o contato visual adequado viabiliza as
relagdes sociais. Aos pais, cuidadores e professores das criangas que apresentam o TEA, cabem decisivas
fungdes de promoverem situagdes favoraveis a comunicagao espontinea, a fim desmotiva-las a se
comunicarem. Entretanto, cabe ainda pontuar, as herculeas dificuldades, devido a falta de suporte para

esses educadores familiares e institucionais, levarem, com éxito, tal empreitada.
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A PESQUISA

Quanto aos objetivos, esta investigacao propos-se a: levantar junto as professoras e cuidadoras, as
dificuldades sociais, académicas e institucionais da inclusio de criancas portadoras da Sindrome do
Expectro Autista no contexto de uma creche municipal; observar a relagdo da unidade escolar com a
familia em relagao a inclusio das criangas, além de apontar possiveis sugestoes das profissionais

investigadas para a melhoria da inclusao dessas criangas

METODO

A Escola Municipal Ensino Infantil (EMEI), objeto do estudo, atende criangas de um a quatro
anos de idade, por periodo integral. Os servicos educativos ofertados abrangem cuidados com o vestuario,
a alimentacao, os brinquedos, o material escolar e encaminhamento e aten¢ao a saide dos escolares. A
mencionada unidade escolar conta com uma equipe pedagdgica composta por uma coordenadora, quatro
professoras e doze cuidadoras, no atendimento direto as noventa e quatro criancas matriculadas. Todas as
professoras sdo graduadas e possuem especializacao na area de Educacao Infantil. Cada turma conta com
servicos de uma cuidadora para cada crianca diagnosticada com necessidades especiais.

Tanto a instituicao, como as participantes da amostra foram selecionadas devido as caracteristicas
intencional e por conveniéncia. Nesta ultima modalidade, segundo Gil (2002), os sujeitos amostrais,
aceitam voluntariamente contribuir com a pesquisa e na condig¢do intencional, os pesquisadores coletam
os dados no /cus onde se encontram sujeitos que possuem evidentes caracteristicas amostrais, no caso, a
creche com criangas portadoras de TEA.

Participaram da coleta de dados oito profissionais, entre professoras e cuidadoras. Foram
entrevistadas 03 (trés) professoras e 05 (cinco) cuidadoras, dentro de um conjunto de (16) dezesseis
profissionais que trabalham diretamente com as criangas diagnosticadas com a Sindrome TEA. As
professoras da unidade sao concursadas e possuem nivel superior em Pedagogia, pés-graduagao na area
de Educagao, além de apresentarem cursos e certificados de eventos anuais promovidos pelo Centro de
Aperfeicoamento e Formagao Continuada (CEAFE), Orgﬁo da Secretaria Municipal de Educacio/SE,
que promove a formagao continuada dos professores e cuidadores da rede municipal.

As cuidadoras possuem o nivel de ensino médio, sdo terceirizadas, tendo um supervisor de area
que visita a escola, mantendo relatérios semanais sobre o desempenho de suas atividades e atendimento
as criangas com necessidades especiais, cujas atividades vao desde a recepgio, na entrada da EMEI e
incluem: alimentagao, lazer, repouso, organizacao dos brinquedos, troca de roupa, estimulagoes de acordo
com a faixa etdria, até a entrega da crianga ao responsavel, no final do dia.

Foi construido um roteiro de entrevista semiestruturado em que a primeira parte identificou as

participantes (professoras e cuidadoras) e a segunda enfocou a opinido sobre o que é TEA, principais
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dificuldades sociais, pedagogicas e institucionais que influenciam a inclusao das criangas com TEA e a

relacdo institucional com a familia dos alunos.

DESCRICAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Das respostas ao instrumento, sobressafram seis categorias, sao elas: Representacdao social de
Transtorno do Espectro Autista (TEA); Inclusio escolar e a recepgao da crianga portadora de TEA;
Dificuldades institucionais para a inclusio das criangas portadoras de TEA; Dificuldades académicas para
a inclusao das criangas portadoras de TEA; Dificuldades Sociais para a inclusao das criancas portadoras
de TEA e a Relagio institucional com a familia da crianca portadora de TEA.

Categoria Representacao social de Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa categoria foi
definida a partir das falas das profissionais que opinaram sobre a referida sindrome. As participantes nao
apontaram significativas diferencas nas suas representa¢oes sobre TEA. Foram ressaltadas: transtorno do
desenvolvimento, dificuldades de interacdo social da crianca e necessidade de constante suporte social:

E um transtorno de desenvolvimento que envolve o comportamento repetitivo e restritivo, como

também compromete a interacdo social e a capacidade de comunicacio e a linguagem do
individuo, tal transtorno pode apresentar variacGes em relacdo aos niveis de gravidade (Prof.1).

Sdo transtornos do desenvolvimento que acarretam problemas ou dificuldades no tocante a
comunicacio linguagem e interacio social comportamento do individuo (Prof. 2).

E uma sindrome onde o portador necessita de muita atencdo e cuidados e apresenta dificuldade
no comportamento na fala movimentos repetitivos nao interagem, se isola, tem dificuldade para
realizar tarefas precisando de cuidado para ajudar em todas as tarefas e necessidades fisiol6gicas

(Cuid.4).

O Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais 5.* edicio (DSM-V, 2013), da
Associagao Americana de Psiquiatria (APA), apresenta algumas caracteristicas proeminentes no portador
de TEA, relacionadas a diversos prejuizos. Entre eles, na comunicag¢io, tanto verbal quanto nao verbal;
dificuldades nas interagdes sociais; padroes comportamentais repetitivos (estereotipias); resisténcia as
mudangas (APA, 2014). Como se observou nas falas, as professoras e cuidadoras investigadas, também
referiram tais caracteristicas, a partir de suas vivéncias junto as criangas. Campbell (2009), lista os prejuizos
na crianga portadora de TEA: grande dificuldade na interagao com o mundo externo, geralmente nao sao
receptivos socialmente, evitando contato fisico e caréncia de demonstragaio de emogdes, o que pode
ocorrer em casos de agitagao ou contrariedade quando a crianga pode apresentar birra e gritos. Estes
comportamentos foram relatados por uma cuidadora e por uma professora e, segunda esta, os gritos
causam estranheza e irritacio nos colegas, se constituindo uma das significativas dificuldades sociais dessas
criangas. Para o mencionado autor e para a DSM-V (2013) também acrescentam na lista dos sintomas do
TEA, os comportamentos ritualisticos e a incapacidade para elaborar uma linguagem responsiva (Bosa,

2007).
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Na categoria Inclusao escolar e a recep¢ao da crianga portadora de TEA foram relacionados os
depoimentos da amostra que apontaram os desafios da inclusao escolar das mencionadas criangas
atendidas na unidade. Nao foram observados pontos divergentes sobre as praticas inclusivas no trato com
os alunos especiais ¢ das demais criancas. Elas destacaram que existem desafios da inclusao escolar das
criangas com TEA, como a implementagao de politicas publicas para favorecer essas criangas, o
comprometimento familiar:

A inclusao escolar enfrenta muitos desafios por varios fatores ainda necessita de muitas discussoes
e politicas publicas para enfrentar tais desafios, visando a verdadeira inclusio. Na unidade de

ensino onde atuo, procuramos recepciond-los e trata-los de forma digna, respeitando suas
limitacGes, a0 mesmo tempo em que buscamos desenvolver as suas habilidades (Prof.1).

A inclusio escolar prevista em lei é seguida nessa instituicdo e a mesma busca registrar e
encaminhar o aluno com possiveis caracteristicas para uma melhor avaliacdo e acompanhamento
médico (Prof.2).

Sempre tive um olhar mais preocupado em fazer com que as criancas se sentissem bem na sala de
aula comigo com os colegas, por isso fiz minhas pesquisas a partir do relatorio levado pela familia.
O importante é nos prepararmos para de fato incluir! E um direito de todas as criangas acesso a

educacio de qualidade (Prof. 3).

A escola recebe essas criancas com muita responsabilidade e carinho. Eles recebem cuidados de
higiene pessoal e alimenta¢do saudavel. Sem falar que o autista tem uma cuidadora s6 para ele,
justamente para ter um cuidar de uma atencdo redobrada (Cuid. 1).

Elas sdo bem recebidas. As maes s@o bem acolhidas por todos... Gostaria de poder ajudar mais
essas pessoas, mas a creche ndo tem estrutura para receber as criancas (Cuid. 2).

A instituicdo acolhe todas as criancas da mesma forma sem diferenciar nenhuma delas sio
acolhidas com catinho atencio e dedicagdo (Cuid.3).

Ele foi recebido muito bem com muita atencio encaminhado para sala de aula normal sempre
atendido pela cuidadora especialmente para ele, por ter diagnéstico médico, isso falando do aluno
que eu atendi como cuidadora de crianca especial, mas os outros alunos também eram bem

recebidos. (Cuid. 4)

Sio todos bem recebidos e tratados bem escola tem cuidador social capacitado para lidar com
autista cada cuidador recebe informagGes da empresa para ficar atualizado no assunto (Cuid. 5).

A insercdo da crianga portadora de TEA na escola consiste na pratica dos objetivos da inclusao,
que segundo Mittler (2003), nada mais é, do que a garantia de participagdo da crianga com necessidades
especiais, num grupo ou comunidade educativa, onde lhes sejam concedidas as mesmas oportunidades
ofertadas as demais criangas. Segundo o autor, para que as criangas especiais, inclusive as portadoras de
TEA, nao sejam alvo de discriminag¢do ou preconceito, é de grande relevancia, que substantivas mudangas
nas politicas publicas vigentes devam ser consideradas e efetivadas nesse processo. Portanto, o autor
também expressa semelhangas com a reinvindicagdo da professora que ressaltou a necessidade de
implementagao das politicas publicas no sentido de favorecer a inclusao das criangas portadoras de TEA.

O Decreto n° 6.094/2007assegura o direito ao acesso ao ensino, ao cidadao, independente da sua
condigdo fisica, psicolégica, moral economica e social como exercicio de cidadania, outorgando-lhe o

acesso a0s espagos municipais, estaduais e federais de educagdo. No capitulo V, que tratada Educagio
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Especial, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io (LDB) n® 9.394/96, os artigos 58, 59 e 60, nos Parigrafos
que lhes correspondem.

Categoria Dificuldades institucionais observadas na inclusio de criangas portadoras de TEA — As
falas abordaram as dificuldades institucionais que os profissionais e as criangas portadoras de TEA
enfrentam na mencionada instituicdo. A maioria das entrevistadas discorreu sobre as deficiéncias de
materiais pedagdgicos, a falta de estrutura institucional da creche, o quantitativo de alunos por turma, que
segundo as participantes, interfere no acompanhamento individual do aluno portador de TEA, que
influencia no seu desenvolvimento.

Auséncia de adaptagdes estruturais e materiais pedagdgicos especificos na unidade de ensino
(Prof. 1).

Ao meu ver, a maior dificuldade ¢ de fato inclui-los no processo de aprendizagem coletiva, uma
vez que as salas estdio com um numero elevado de alunos tornando assim mais dificil
acompanhamento especifico para crianga autista. ( Prof.2)

Para o entendimento qualitativo na sala de aula, seria necessario menos criangas na totalidade,
porque transformam a sala num depésito e por mais que o professor se desdobre nido consegue
atender a todos com a qualidade que desejaria! Falam muito da falta de preparacio docente para
atender ao publico com necessidades especiais, quando na verdade falta de fato, compromisso das
autoridades publicas! Temos muitos discursos e que passam longe da qualidade que tanto falam.
Respeito ao espaco que acolhe os alunos (Prof. 3).

O triste é que a escola ndo tem uma estrutura apropriada para eles. Para receber essas criancas e
acaba se virando com o que tem e como pode. (Cuid. 1)

Infelizmente a creche ndo tem espaco adequado para receber essas criancas Espaco é ruim e ndo
¢ adaptado para receber eles (Cuid. 2)

As dificuldades institucionais dificultam ainda mais o acolhimento dessas criangas especiais...as
principais: salas mal divididas, escola sem uma estrutura adequada para esse tipo de ctianga. (Cuid.

3)

As dificuldades que observei na unidade: nio havia espaco adequado, falta material educativo
(Cuid. 4).

O espago fisico reduzido, o que acarreta prejuizo no atendimento da crianga. (Cuid. 5)

Dischinger (2004) propde que, ao legitimar a pratica da inclusao escolar, sio necessarias mudangas
fisico-espaciais que garantam o acesso e o significativo desempenho nas atividades, da organizacio, tanto
de equipamentos, quanto de espagos e ambientes construidos. Sobre a estruturagao do espago educativo
inclusivo na educagao infantil, a organizacao do espago vai funcionar como veiculo de mediagdo entre o
mundo externo e a crianga, a partir dessa interagao, segundo Vigotski (1998), inicia-se o desenvolvimento
e a aprendizagem.

No atendimento da crian¢ca com TEA, faz-se necessitio o cuidado com os ambientes e matetiais
que devem ser estruturados com a intencionalidade de facilitar a compreensio e associagao deste na ordem
e os significados das atividades, espacos e materiais usados. A proposta de estruturagao da escola na

recepg¢ao da crianga com TEA tem como base a proposta de integracao que prove as condigoes para que
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essa possa situar-se com maior facilidade em um espago e em tempo previsiveis, ou seja, de terem
consciéncia de onde se encontram.

Categoria Dificuldades académicas observadas na inclusio de criangas portadoras de TEA — Foram
arroladas as dificuldades académicas que os profissionais responsaveis pelas criangas com TEA enfrentam
na referida instituicao: a falta de formacao continuada para os profissionais, a falta de material pedagdgico
adequado as mencionadas criangas.

As principais dificuldades observadas referem-se a auséncia de formac¢do continuada para os
docentes abordando o tema inclusdo escolar que deve ser oferecido por parte do governo (Prof.

D

A falta de preparo para lidar com tais transtornos tendo em vista que na faculdade lidamos de
forma bem superficial com os possiveis transtornos que encontramos na pratica da docéncia.
Dificil acompanhamento especifico para crianca autista, além da falta de recursos apropriados
para fazer pedagbgico mais elaborado. (Prof.2).

Respeito a diversidade e para isso o poder publico deve fazer sua parte com materiais
diversificados”. (Prof. 3).

Seu aprendizado depende muito do grau do autismo, mas sempre tem dificuldade de aprender e
de se socializar (Cuid. 1).

Algumas se desenvolvem rapido acaba se adaptando logo, outros tém uma dificuldade maior. Vai
depender do grau do autismo alguma familia descobre cedo, outras a prépria instituicio que
percebe (Cuid. 2).

O desenvolvimento de atividades educativas na escola ¢ influenciado pela organizagao curricular
e corresponde a demanda organizada no Plano Curricular Nacional. Na inclusio do aluno com
necessidades especiais na escola é importante destacar as dificuldades para envolver igualdades e diferencgas
no processo educativo, especialmente dadas as variaveis complexas que permeiam a inclusio na integragao
do aluno em suas peculiaridades, desde a coordenagao do trabalho pedagégico do treinamento e orientagao
dos professores e demais profissionais, ao espaco e fisico da unidade escolar (Mantoan et al., 2000).
Segundo Ferreira (2006), no trabalho do professor de escola inclusiva, sera preciso uma reflexao
sobre essa pratica, promovendo a criagao de estratégias, avaliacio de performance e se houver necessidade,
viabilizar adequagoes para que sejam viaveis as particularidades dos alunos que atendem, onde é preciso
considerar o contexto de insercao da turma e de inclusao da crianca com TEA.
O sucesso do processo de inclusdo escolar depende de fatores de diferentes ordens (estruturais,

ideoldgicos, politicos, técnicos). No trabalho pedagdgico, essa necessidade faz-se mais evidente
por ser o espago onde a inclusdo se efetiva (Martinez, 1997).

As professoras, cuidadoras e demais profissionais de escolas inclusivas necessitam de orientagao e
formagao continuada em consonancia com as demandas atuais para a inclusao de alunos com necessidades
e limitagGes especificas, a fim de contribuirem em seu desenvolvimento de forma significativa na pratica
do processo de ensino-aprendizagem. Correia (2008), dentro dessa premissa de formagdo continuada,

propoe que professores e demais profissionais da educagao devem ser alvo de atividades de formacao
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continuada e especifica onde seja possivel agucar, nesses profissionais, a percepgao das problematicas e
demanda de seus alunos, bem como as estratégias ao serem ministradas em cada situacao diversa em cada
contexto (Correia, 2008). Assim, o trabalho da escola, com a crianga portadora de TEA, nao deve ater-se
somente as suas dificuldades, mas perceber suas potencialidades na perspectiva de ampliar o seu
desenvolvimento.

Dificuldades sociais na inclusao de criangas portadoras de TEA —Essa categoria apresentou as falas
que apontamos como problemas de relacionamentos enfrentados por profissionais, criangas portadoras
de TEA e sua familia. As participantes mencionaram a nao aceitaciao da sindrome por parte das familias
nas suas criangas, os comportamentos de nao interacao social da crian¢a portadora de TEA com os demais

alunos e vice-versa, expressos nos seguintes depoimentos:

Enfrentamos a nio aceitacio por parte das familias na maioria das vezes (Prof. 1).

Nos primeiros dias eles estranham um pouco, mas depois vio acostumando, mesmo depois de
acostumados tém preferéncia por pessoas (Cuid. 1).

Eles, no comeco, se sentem acolhidos, mas a0 mesmo tempo é um ambiente novo...um mundo

de descobertas (Cuid. 2).
Dificuldade maior ¢ a interacdo com os demais alunos (Cuid. 3)

Pela dificuldade apresentada pelo aluno embora ele foi tratado com catinho por todos da sala
onde ele ficava nio interagia com os demais coleguinhas embora todos fizessem o possivel para
que isso acontecesse (Cuid. 4).

Dificuldade em interagir com outras crian¢as normais, como também as criancas normais nio
aceitam os gritos da crianca especial e a inquietagao (Cuid. 5).

A respeito das inquietagbes trazidas pelas entrevistadas sobre as dificuldades na aceitagdo familiar
da crian¢a com TEA, de acordo com seus estudos, Silva et al. (2014), afirmam que os pais das criancas que
nascem com algum tipo de necessidade especial, passam por um periodo de sofrimento e luto diante do
filho idealizado e a realidade do diagnéstico. Isso pode ser agravado pela desinformagao sobre o préprio
diagnostico infantil e sobre os aspectos do desenvolvimento dessa crianga. Os autores explicam que a nao
aceitagao do transtorno, ¢ parte do sentimento de negacdo do distirbio e podera se deslocar entre o
sentimento de tristeza e sofrimento que podem gerar sentimento de culpa diante do impacto da descoberta
e das repercussdes no contexto familiar da crianga. Esse contexto pode gerar o rompimento de atividades
sociais normais e causar transformagoes no quadro emocional desta familia, até posterior adaptacio
(Sprovieri et al., 2001).

Conforme Camargo et al. (2009), a dificuldade na interag¢ao da crian¢a portadora de TEA em seu
meio social e com os demais alunos é apresentada como trago marcante originado pela falta de habilidade
social do portador de TEA, caracterizada pela necessidade de isolamento. Esse aspecto acarreta no
distanciamento da crianga de seus pares, produzindo isolamento caracteristico da sindrome, devido ao fato

da crianga nao saber nem interagir, nem manter a comunicagao social, nem mesmo desenvolver relagoes
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de vinculo com outras pessoas. A sindrome tem se destacado como um distarbio que afeta especialmente
o comportamento geral, caracterizado por déficit de socializa¢ao, inabilidade na relagio com o outro,
combinados com déficit na linguagem e alteragoes visiveis de comportamento social. O convivio dessas
criangas com outras, da mesma faixa etaria possibilita o desenvolvimento da interagao e pode até diminuir,
nessa crianga, sua necessidade de isolamento. Neste caso, o contexto escolar promove a positividade na
estimulagao precoce da habilidade social e da interacdo da crianca para que essa relagdo possa ocorrer de
forma mais eficaz, faz-se necessario organizacao, preparo técnico e a disposicdo combinada, das
autoridades escolares e da familia (Camargo et al. (2009).

Categoria Relagao institucional com a familia da crianga portadora de TEA. Para a maioria das
profissionais, essa relagio mostra-se dificil, tendo em vista o comprometimento da familia com a unidade,
que fica prejudicado, pelo pouco entendimento sobre a sindrome e as necessidades especiais demandadas
pela realidade de sua crianga. Assim, as falas evidenciaram a necessidade de uma maior participacao da
familia nas atividades escolares da crianca, bem como o fortalecimento dos lagcos familiares com a creche,
conforme descritiva abaixo.

A relagdo com a familia nem sempre ¢é facil, pois estabelecer o dialogo sobre o assunto € a primeira
barreira que na maioria das vezes enfrentamos quando buscamos o dialogo. A primeira reacio da

familia geralmente é a negacdo da realidade. No entanto, sabemos a importancia da familia nesse
processo e continuamos a fortalecer essa parceria em prol da crianca (Prof.1).

specificamente no meu caso, a relagao nao foi satisfatéria porque a familia negava-se a aceitar
E fi t , a relac foi satisfatori familia neg; it
que a crianca precisava de avaliagio e acompanhamento médico depois de muita insisténcia por
parte da direcdo da escola e minha, a familia buscou ajuda especializada (Prof.2).

A participacdo da familia se torna necessaria porque os avancos que a crianca tem na escola
precisam de continuidade em casa. Estimulamos na escola e em casa a familia também! Tem
sempre que haver dialogo e cumplicidade porque o sucesso da crianga estd no compromisso e

cuidado da escola e da familia (Prof.3).

Tem pais que ja traz os seus filhos com diagnéstico e outras criangas sao observadas e descobertas
na escola, onde a dire¢éo entra em contato com os pais ¢ 0s orientam para buscar diagnoéstico.
Depois que os pais deixam seus filhos na escola a crianga é observada o tempo todo e qualquer
emergéncia dire¢do entre em contato com os pais (cuid. 1).

Algumas maes elas sio bem presentes no acompanhamento dos seus filhos. Essas aceitam mais a
colaboracio na inclusio. Mas, sio todas bem recebidas e bem instruidas. Algumas maes inclusive,
s6 descobrem o autismo por causa da inclusdo. (Cuid. 2).

As familias precisam participar mais da vida escolar dos filhos, com isso iria agregar mais ainda
mais no desenvolvimento dos mesmos. (Cuid. 3).

Os pais apesar do diagnéstico médico na maioria das vezes ndo aceitam que o filho ou filha tem
essa sindrome e acabam dificultando o aprendizado e até o desenvolvimento dessa crianga;
chegando até querer opinar nas atividades em geral onde as criangas estdo. A unidade por sua vez
recebe esse pafs com muito carinho atengéo por serem capacitados para tamanha responsabilidade

(Cuid. 4).
A escola recebe bem, mas percebo que a familia ndo faz parte, por nio aceitarem (Cuid. 5).
Os autores apontam a importancia para o desenvolvimento da crianga portadora de TEA, a relagao

da escola com a familia. Entendendo-se que essa relagdo pode otimizar o desenvolvimento potencial no
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ensino e aprendizagem do educando. Dessen e Polonia (2007, p. 01) chamam a atengdo da relagao
institucional com a familia das criangas com necessidades especiais a medida que “A integracao entre esses
dois contextos ¢ destacado desafio para a pratica profissional e a pesquisa empirica”. Acentuam os autores,
que a escola e familia deverao manter-se unidos no propdsito de fomentar e gerenciar o desenvolvimento
cognitivo do aluno com TEA. Para estimular o desenvolvimento da comunicagao, da intera¢ao social e do
afeto a essas criangas, a sintonia nos dois ambientes, casa e escola com os educadores pode definir possiveis
éxitos. Desta forma, essas institui¢oes devem estar conscientes de seu papel e da sua participagao ativa no
referido processo. A este respeito, Szymansky (2010) afirma:

Ambas as instituicdes tém em comum (...) o fato de prepararem os membros jovens para sua

insercdo futura na sociedade e para o desempenho de fungées que possibilitem a continuidade da

vida social. Ambas desempenham um papel importante na formac¢io do individuo e do futuro
cidadao.

Assim como as participantes da pesquisa, os autores tém ressaltado a importancia na inclusao das
criancas com TEA e a relacio instituicdo com a familia desses alunos e esta relacdo se constitui em
importante agente socializador entre o individuo e seu meio social, devendo ambas serem responsaveis
pela integracao nao s6 escolar desses individuos, mas também, a chave para a formacdao bem-sucedida

desses estudantes.

CONCLUSOES

Das entrevistas da amostra emergiram seis categorias: Representacdo social de Transtorno do
Espectro Autista (TEA); Inclusao escolar e a recepgao da crianga portadora de TEA; Dificuldades
institucionais para a inclusao das criangas portadoras de TEA; Dificuldades académicas para a inclusao das
criangas portadoras de TEA; Dificuldades Sociais para a inclusio das criancas portadoras de TEA e
Relagio institucional com a familia da crianga portadora de TEA.

Ao opinarem sobre o que entendiam sobre o TEA, as profissionais expressaram compreensao e
conhecimentos tedricos sobre a mencionada Sindrome, apontando caracteristicas contidas nas listas dos
especialistas do tema: transtorno do desenvolvimento, dificuldades de atengdo e de interagao social da
crianga e a necessidade de constante suporte social.

Quanto ao processo de inclusao escolar da crianga portadora de TEA na unidade escolar analisada,
observou-se que as relagdes com as criangas, sio regidas pelo cuidado, afetividade e atengao das
profissionais. Foram destacados os desafios no referido processo: a necessidade de implementagao de
politicas publicas para o favorecimento dessas criangas.

No que diz respeito as dificuldades institucionais as falas abordaram: a caréncia de materiais
pedagodgicos, a falta de estrutura fisica da creche, o quantitativo acentuado de alunos por turma, que

segundo as participantes, interfere no acompanhamento individual do aluno portador de TEA e prejudica
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o seu desenvolvimento. Para as participantes, as dificuldades institucionais e estruturais, em parte, sao
geradoras de obstaculos para o desenvolvimento de agdes de estimulo a progressio do ensino e a
aprendizagem de desses alunos.

As participantes mencionaram algumas dificuldades pedagdgicas para inser¢ao da crianga com
TEA na unidade escolar em questdo: caréncia de material didatico adequado as necessidades dos alunos
especiais e a deficiéncia de estudos complementares e continuados para as professoras atenderem melhor
as necessidades dos alunos portadores de TEA, bem como parcos treinamentos para as cuidadoras.

As dificuldades sociais apresentadas se relacionaram a nido aceitagao, por parte das familias, da
Sindrome nas suas criangas e os comportamentos pouco ou nada interativos dos portadores de TEA com
os demais colegas, bem como os gritos que eles emitem, que perturbam e enervam os colegas.

Quanto a relagao entre a institui¢ao e a familia da crianca portadora de TEA, para as profissionais,
essa relacdo mostra-se fragilizada, tendo em vista o pouco comprometimento da familia com a unidade
escolar, acentuado ainda pelo parco entendimento familiar sobre a sindrome e as necessidades especiais
demandadas pela realidade das criangas. Assim, as falas evidenciaram a necessidade de uma maior
participacao da familia nas atividades escolares da crianga, bem como o fortalecimento dos lagos familiares
com a creche.

As profissionais apresentaram sugestoes para o €xito na inclusao das criangas portadoras de TEA:
implementagao de politicas publicas que as favorecam; melhorias nas condi¢oes fisicas e pedagdgicas da
creche e formagao e treinamento continuados para professoras e cuidadoras para melhor atenderem as

necessidades dessas criancas.
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Capitulo V

COVID-19: o ensino EaD e as novas tecnologias no
contexto das escolas publicas do estado de Goias

Recebido em: 15/03/2021 Hélio Rodrigues dos Santos'”
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g 10.46420/9786588319598cap5 Rafael Barcelos Santos?
INTRODUCAO

A propagagao do novo coronavirus (COVID-19) tem trazido para o campo epistémico da
educacao escolar formal a busca por novas metodologias assistivas-ativas/significativas que possam
possibilitar e potencializar a producio e reproducao de conhecimento frente ao novo contexto social em
que o pais se encontra. Pelo menos 85 paises fecharam as escolas em todo o territorio, para conter a
disseminag¢dao do novo coronavirus. A medida teve impacto em mais de 776,7 milhdes de criangas e jovens,
segundo a Organizacdo das Nagoes Unidas para Educacio, Ciéncia e Cultura (UNESCO) (Agéncia Brasil,
2019).

Com relagiao ao Brasil, visando diminuir os prejuizos, o Ministério da Educagao e Cultura (MEC)
possibilitou substituicdes de disciplinas presenciais por aulas mediadas pelas novas tecnologias da
informaciao e comunicagao (TICs), objetivando manter o vinculo com o (a) educando(a), a realizacio de
atividades pedagodgicas e o cumprimento do calendario escolar (Ministério da Educagao, 2020).

Com o fechamento das estruturas fisicas, milhoes de professores(as), juntamente com os (as)
gestores(as) escolares, buscam novas formas de adaptar a realidade, assim sendo, as enormes filas ao lado
das escolas, as salas lotadas de estudantes, as cadeiras enfileiradas, quadro branco e, algumas vezes, projetor
de multimidia abriram espagos para as chamadas via Whats.App e os famosos prints (Allan, 2020).

Ha de salientar que nem todos os educandos irdo adaptar-se rapidamente, é necessario tempo e
acao reflexiva, para direcionarmos a compreensiao real das novas vertentes em educagio. E possivel
perceber que o contexto digital enfrenta inimeros problemas, principalmente na area rural, onde a conexao

com a internet de qualidade ainda é um desafio. Entretanto, emergiu-se de um contexto de crise, a
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incansavel busca pelo protagonismo e pela autonomia do educando que, para Freire (1997), é o momento
mais oportuno, onde o sujeito reinventa-se para compreender que o seu ato politico faz sentido, e que o
sentido da vida produz a sociedade.

A cultura digital, por muitas décadas, vem sendo discutida como material auxiliador no processo
de aprendizagem. Assim sendo, em meio ao contexto que se apresenta a educagao digital, torna-se um
mecanismo real para producao e aquisi¢ao de conhecimento. Nas palavras de Dias (2016), a cultura digital
¢ um conjunto de técnicas, informagdes-comunicacdes digitais/virtuais, pensamentos, estratégias,
constru¢ao de valores individuais e coletivos que desenvolvem de acordo com a cultura e com o
desenvolvimento social e estrutural. Nessa concep¢ao de cultura digital, o coletivo constréi a nova relagio
social, na qual entramos como colaboradores, produtores, consumidores, disseminadores e
compartilhadores, sendo tanto fisico quanto simbolico.

Para Costa et al. (2016), as novas tecnologias da informacao e comunica¢ao (TICs) crescem a cada
dia no mundo e no contexto escolar, assim sendo, na escola as TICs configuram-se como uma extensao
das atividades digitais de casa, pois em casa, por mais que 0 acesso nao seja pedagogico e voltado para fins
escolares, os(as) educandos(as) encontram-se em comunidades virtuais, jogando ou teclando, conectando-
se com o mundo.

Dessa maneira, o presente trabalho tem como objetivo compreender quais impactos a COVID-19
causou na estrutura pedagogica das Escolas do Campo, e quais as praticas/planos metodolégicos os (as)
professores(as) optaram para mediar a producao de conhecimento dos (as) educando(as).

Por conseguinte, o presente artigo divide-se em topicos, em que o primeiro reflete sobre o novo
coronavirus e aos novos alinhamentos pedagégicos, entendendo as tomadas de decisoes e trazendo dados
reais do referido estado de Goias. O segundo tépico busca compreender como as escolas do campo estdo
se organizando perante os novos desafios, de acessibilidade digital e estrutural. O terceiro topico busca
uma reflexdo critica sobre o uso das novas tecnologias e a discussio relativa ao ensino remoto a distancia

das Escolas do Campo.

COVID-19 E A REINVENCAO PEDAGOGICA DAS ESCOLAS PUBLICAS

O coronavirus (COVID-19) é uma familia de virus que causa infecgoes respiratorias, pneumonia,
mal-estar, febre, tosse e dificuldades de respirar. A mutagdo do (SARS-CoV2) foi descoberta na China a
partir da ultima quinzena de dezembro do ano de 2019, apds inumeras manifestagoes similares a doenga
infecciosa, sendo conhecida pelo nome de COVID-19 (Governo do estado da Bahia, 2020). O primeiro
ataque do virus na China constatou-se em 1937, porém, apenas em 1970, o virus foi especificado como

coronavirus.
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Em apenas dois meses, o virus ja havia contaminado na China aproximadamente 80 mil pessoas e
levado a 6bito 2.700. Nao se demorou para alastrar-se, devido aos fluxos migratérios, falta de cuidado e
indmeras festas tradicionais, o virus espalhou-se de forma exponencial. De acordo com o si#e MinhaVida
(2020), o nimero de contaminados no mundo chega a aproximadamente 1.436.198, com 85.522 mortes,
esses dados sao registrados em 180 paises. No que tange a realidade do Brasil, os primeiros casos
oficialmente registrados ocorreram a partir do dia 25 de fevereiro de 2020. Apds a chegada definitiva da
COVID-19 no Brasil, as tomadas de decisoes basearam-se em medidas de protecdo, /Jves pedagdgicas,
acompanhamento em massa pela midia, lockdown e isolamento social/vertical em diversos Estados e
Municipios. A tomada de decisio pela Organizacio Mundial de Saude, as decisées do STF e dos
governadores contribuiram, de forma exponencial, para controlar o contigio e a propagacio, como

observamos no Grafico 1.

Grafico 1. Curva de casos de Coronavirus cotidianos no Brasil. Fonte: https://covid.saude.gov.br/.

O isolamento social/vertical ¢ uma ferramenta consciente e complexa de isolamento, que consiste
em proteger-afastar interagdes/atividades voluntarias ou involuntarias com pessoas vulneraveis ao virus
(Pimenta, 2019). Com a discrepancia de casos cada vez mais complexos, os poderes estaduais e municipais
tomaram medidas frente ao combate da propaga¢ao do novo coronavirus. No que tange a escola, local de
socializagao e interagdo de atividades socioepistémicas, um novo cenario apresentou-se mediante os novos
rumos causados pela pandemia.

Nas palavras de Santos (2019), a escola nao consiste apenas em prédios fisicos e salas com cadeiras
enfileiradas, ela, por sua vez, configura-se como espago de assimilacdo, sistematizagdo de conhecimentos
com propdsitos intencionais, organizagao didatica, compreensao das praticas sociais e culturais construidas
pela humanidade.

A escola deveria ser um local onde a efetivacao das estratégias e recursos subsidiados pelo sistema
governamental nao deveriam faltar, entretanto, essa relagao entre instituicao-recursos-Estado (politico-
democratico de direito) nao acontece efetivamente (Costa, 2018). Em meio a tantas crises internas e

contraditérias vividas no Brasil e no mundo, a nova pandemia de COVID-19 estabelece o seguinte desafio
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as escolas publicas do estado de Goids: propor/ofertar aulas a distancia, com fundamentos légicos-
pedagdgicos ligados a realidade e a vida.

Tais dimensoes desafiantes da atualidade podem ser justificadas, devido a auséncia do (a)
professor(a) fisico(a), que desencadeia um papel social fundamental no processo de mediar o
conhecimento até o sujeito. As novas rela¢oes individuo-educacao-natureza-tecnologia estio em busca de
reinven¢oes pedagogicas, e em meio a essas demandas, as tecnologias da informagiao e comunicagao
apresentaram-se como media¢ao para tal situacao. Sartori (2018) realga que as novas tecnologias da
educacdo apresentam um repertorio educacional ilimitado, empreendendo uma roupagem pedagogica e
inovadora capaz de mudar a metodologia e a didatica, nio reduzindo apenas a um conjunto de
informacdes, mas configurando-se em um arsenal virtual/digital que constréi e reconstroi diversidade de
conteudo informatizantes.

A reinven¢ao pedagogica das escolas publicas encontra-se também na maneira pedagdgica de
universalizar/metamorfosear os conteudos de todas as disciplinas a todos os (as) educandos(as)
pertencentes ao sistema de ensino. Dias (2016) realca que um sistema educacional de qualidade ¢ aquele
que coloca o (a) educando(a) como centro de todas as tomadas de decisdes pedagdgicas, assim sendo, a
centralidade assumida pelo (a) educando(a) ¢ ressaltada por Freire (1987), como protagonismo,
conscientizagao, pratica de classe e a busca pelo fim do fanatismo destrutivo depositario. Com a nova
situacao interposta pela COVID-19, a escola viu-se esvaziando as salas de aula, o protagonismo e a
didatica, advindos do (a) professor(a), encontram-se descentralizados, criando uma nova relagido entre
conhecimento-mediador-tecnologia-estudante.

Freire (1996) destaca a educacdo como ponto de reinvencio e transformacio social, ecopedagogia
que nao se conforma com o anarquismo politico, de sujeitos manobraveis, bem adaptados e passivos. Para
freire (19906), é necessaria a politizagao do sujeito, a indaga¢ao, a autonomia, a criticidade e a reflexdo. Em
meio a atual situagdo, o protagonismo juvenil e estudantil apresenta-se como ponto-chave para dar
continuidade as atividades pratico-metodolégicas do sistema de ensino. O estudante, por sua vez, vai ter
consigo o poder de ndo mais ser acorrentado pelo livro didatico e pelo (a) professor(a) instrucional, a sua
vontade e a sua relagiao autodidata vao definir o grau de criatividade, pesquisa e compreensdo, em meio a
construc¢ao do proprio conhecimento. Nesse sentido, o docente assume o papel de mediar, instruir e
apontar singularidades, ofertando processualidades que nao convertam apenas em transmissio de
conhecimento, mas que materializem em pesquisa e produ¢ao sécio-historicas de si e da realidade, pois
“ensinar exige liberdade, seguranga, competéncia profissional e generosidade” (Freire, 1990).

Educador(a) sempre possuem um papel significativo na organizagao pedagogica do processo de
ensino/aprendizagem. Nesse momento, pela necessidade do distanciamento social, maior ctiatividade é

exigido, considerando que se abriu uma nova seara no campo epistemologico, outros espagos, que muitas

160



EDUCACAO: DILEMAS CONTEMPORANEOS - VOLUME VI

vezes no ensino tradicional nao eram utilizados, e/ou sub utilizados (meios tecnolégicos, ambiente da
familia e comunidade). Qui¢d, uma oportunidade para dialogar sobre o sentido e significado de tais
aprendizagens, que possam ser pautados. Ja vai séculos de um modelo de educagao que nao propicia
reflexdo, compreensao das contradigdes presentes na realidade de quem estuda, muito menos produg¢ao
de conhecimentos capazes de gerar agoes transformadoras da mesma.

Amaral (2020), em entrevista ao “O Globo”, verbaliza que o ensino nao deveria partilhar
quadrados positivistas, mas, sim, competéncias e habilidades geradoras de conhecimentos, atitudes, valores
e entre outras. Portanto, nao apenas a reinvencao ¢ necessaria, mas a percepgoes social do estigma
dogmatico curricular pedagogico apresenta-se como possibilidades didaticas. A mudanga qualitativa e as
afei¢cbes interespaciais, em meio a crise mundial, amparam-se nos recursos das novas tecnologias da
comunicacdo e informagao. Cara (2020) entende que as tecnologias sio um subsidio pedagdgico que

contribuem para a promogao de uma educagao de qualidade, com rigor pedagdgico e pratico.

O USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NA ESCOLA E OS SEUS IMPACTOS

As tecnologias da informacdao e comunica¢ao vem ganhando campo pedagoégico no Brasil e no
mundo ha bastante tempo. Inimeros questionamentos sao construidos, com relagdo a didatica, a aplicagao,
a familiarizacao e a inser¢ao das TICs na sociedade e na escola. Cabe expor, ainda, que na década de 1990,
pautavam-se apenas pelo manuseio do computador (ligar e desligar) e acesso a internet (pesquisa).
Entretanto, esse contexto demonstra-se diferente nos dias atuais, inimeros megabytes estao destinados a
educacdo, como: plataformas on-line com conteido de diversos géneros, jogos educativos, memoria,
arcade e entre outros encontram-se disponiveis e acessiveis para utilizag¢ao e aplicagao em sala de aula.

Nesse sentido, as novas tecnologias inserem-se na atualidade como ferramenta pedagogica para a
obtengao de sucesso no ato de produzir e reproduzir conhecimento. Prestes (2017) realca que as
tecnologias em sala de aula consistem em um conjunto organizado e sistematizado de conhecimentos
diretivos, cientificos, empiricos e intuitivos que possibilitam a construgao e a reconstruc¢ao de dados
socioculturais das relacoes, tecidas pela subjetividade humana. Para Dias (2016), as tecnologias/midias, ao
incorporarem no processo educacional, devem tomar carater transformador, ultrapassando as fronteiras
do tradicionalismo, fortalecer as culturas e valores locais, possibilitando ao educando a compreensio
critica-reflexiva, propondo de forma intrinseca uma abordagem do sentido que desperte no educando
estimulo e desafios futuros.

O espago escolar é o local onde a cultura digital impactou de forma positiva. De acordo com a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (2017), a escola e a educagdo devem assegurar ao (a)
educando(a) o desenvolvimento de competéncias e habilidades, conceitos e procedimentos, praticas

cognitivas e socioeconomicas, valores, atitudes, imersao pedagdgica e tecnologica, preservar a natureza,
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inserindo-se no mundo do trabalho como cidadio justo, inclusivo e competente. F mister observar que as
criangas e os adolescentes estdo cercados cotidianamente de objetos tecnolégicos. Para tanto, faz todo
sentido que a escola também oferte de forma significativa o acesso. A reflexdo sobre tais usos, ¢ a
perspectiva de inclusdo social necessaria em ambiente educacional.

Nao ¢ distante afirmar que os (as) educandos(as) nasceram em meio a revolucdo digital: radio,
televisao, jornal, videos, internet, plataformas educativas e jogos que se resolvem apenas com um clique.
A realidade que tanto se apresentava coesa e burocratica, agora abre espago para o virtual, os conteudos
escolares que apenas eram possiveis em livros fisicos, agora estao disponiveis na rede com milhdes de
linguagens e prontos para downloads. A pratica educativa escolar nunca se viu tao impactada, a relacdo
educador(a)-educando(a) horizontalizou-se, conteudos podem ser compartilhados em questao de
segundos, apresentacoes escolares podem ser realizadas via slides e, até mesmo, defesas de mestrado com
participagoes via Skype. Ainda que essa realidade ¢ muito desigual, chegando até mesmo inexistir em muitas
comunidades, desde a periferia das cidades as escolas do campo.

Vivemos, hoje, sobre a forte influéncia da internet, das midias, redes sociais, informagdes rapidas
e sequenciais, compartilhamentos locais e internacionais. Para tais anseios, é necessaria a utilizacao das
tecnologias da informagao e comunicacao, de forma:

critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolates) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Base Nacional Curricular Comum,

2017).

Para Dias (2016), inserido (a) em uma sociedade midiatica e tecnoldgica, o (a) professor(a) assume
o papel de mediador (a) das relacdes de produgio de conhecimento. E preciso que os profissionais da
atualidade desenvolvam competéncias complexas para que, assim, possam estimular novas atitudes,
comportamentos, métodos e pedagogia (Lauxen et al., 2011).

Se por um lado existem educadores(as) que apresentam falta de letramento tecnoldgico,
desatualizado(as), em meio a revolugio tecnoldgica, por outro, muitos (as) educadores(as) “incorporam as
novas tecnologias ao seu fazer, utilizando o Twitter como ambiente de debate, aulas de histéria com
Facebook, ferramentas de busca do Google. O que nos permite questionar o status da fungdao do (a)
educador(a) para criangas e jovens na atualidade” (Dias, 2017). Visto isso, é importante enfatizar que o (a)
educando(a) da atualidade ndo se apresenta inerte a realidade e nem as tecnologias, por isso, o (a)
educando(a) desatualizado (a) e passivo (a) do ensino de antes, ja ndo se compara com o da atualidade. A
principal falta, é de politicas publicas no campo da formac¢io docente e de propiciar equipamentos
tecnolégicos a toda comunidade de aprendizagem, além de laboratérios de todas as areas de

conhecimentos.
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Nesse sentido, torna-se essencial elencar a cultura e as praticas sociais cotidianas do (a)
educando(a), para criar um campo epistémico de conhecimento horizontal, onde o campo-aprendizagem-
cultura, problematizem a luz da suas realidades, e assim, a producao social de novas aprendizagens, que se
busque nao apenas ler e interpretar conhecimentos produzidos em outras realidades, que as contradi¢oes,
histérias e memorias desde suas familias, comunidades e territorialidades sirvam de base para o sentido e
significado de tais aprendizagens, levando a uma superagao dos problemas herdados. De acordo com a
BNCC (2017), ¢ necessario contextualizar os conteidos e componentes curriculares, identificar,
representar e apresentar conexdes, interativas, colaborativas e significativas, com base na realidade e na
vida do sujeito.

A tecnologia digital expande a cada dia, o conhecimento tecnoldgico-digital de informatizacao
ultrapassa fronteiras, a inclusio digital tornou-se uma forma de interacio humana, aprendizagem,
convivéncia e socializagdo. A inser¢do das tecnologias nao apenas figura o campo nacional, mas
pedagogicamente internacional, o avango cognitivo se apresenta para mudancas qualitativas, sendo porém,
a necessaria mediacao pedagbgica, que busca coletivamente o sentido emancipador do processo de

aprendizagem.

ESCOLAS DO CAMPO: DESAFIOS E O ENSINO EAD

A maneira de pensar e construir processos de aprendizagem, desencadeada por professores(as) na
atualidade, sofre inimeros questionamentos, seja na Escola do Campo ou no perimetro urbano,
independentemente da geoespacialidade, as situagdes epistémicas, socio-historicas, filosoficas e reflexivas
encontram-se em larga escala, embasadas de forma tradicional. De acordo com Brasil (2013), a escola
figura-se com dificuldades em propor contetudos/propostas interdisciplinares interessantes para estimular,
investigar e desafiar o (a) educando(a). Frente a essa realidade, é preciso considerar:

a relevancia dos conteddos selecionados para a vida dos (as) alunos(as) e para a continuidade de
sua trajetoria escolar, bem como a pertinéncia do que é abordado em face da diversidade dos

estudantes, buscando a contextualizacdo dos contetidos e o seu tratamento flexivel (Diretrizes
Curriculares Nacionais, 2013).

As Escolas do Campo, historicamente, vém enfrentando desafios estruturais, valorativos e sociais.
Nas palavras de Moreno et al. (2015), existem hoje no Brasil aproximadamente 122.214 escolas em areas
urbanas e aproximadamente 67.604 escolas na area rural, totalizando 189.818 institui¢oes de ensino basico.
Porém, o cenario ainda é pior, pois, de acordo com o estudo do Jornal Brasil de Fato, realizado por Deister
(2018), “de 2002 até o primeiro semestre de 2017, cerca de 30 mil escolas rurais no pais deixaram de
funcionar” (Brasil de Fato, 2018). O que ensejou o Movimentos do Trabalhadores (as) Rurais Sem Terra

a desenvolverem uma campanha nacional, “Fechar escolas é crime”.
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De acordo com o Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE) (2010), a populagao rural registrou
29.852.986 pessoas, representando 15,65% da populag¢ao brasileira. Historicamente, a populagao do campo
sofre inumeros desafios com relagio a educacao de qualidade, que atenda a regionalidade e as suas
especificidades. Ha de salientar que as escolas do campo necessitam de um olhar diferenciado, pois os
indicadores geoespaciais apontam que a populacio do campo se encontra prejudicada historicamente, pois
o nimero de educando(a) ¢ menor, o analfabetismo ¢ exponencial, a formacao dos profissionais, muitas
das vezes, ndo condiz com a area de ensino, as instrugdes sao precarias, o acesso a internet ¢ limitado, as
politicas publicas para o campo nem sempre sao efetivas. Ainda que tenha havido avangos na formagao
superior voltada para as escolas do campo, especialmente na década de 2003 a 2013, muitos séculos de
atraso, mais do que na hora de se voltar as lutas, buscar a garantia e melhoria de tais condi¢oes para a
populacao que vive no campo, especialmente na agricultura familiar, grande responsavel pela produgao da
maioria dos alimentos que a populagao brasileira pde a mesa todos os dias.

No que tange a esfera das politicas publicas e sociais no contexto das escolas do campo, figuram-
se, efetivamente, as agendas politicas apenas na década de 1990, em virtude da pressio dos movimentos
sociais. Tais apari¢Oes, tecidas pelas lutas, figuram-se na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (1996), na qual
insere-se no campo educacional um novo paradigma organizacional.

Art. 28. Na oferta de educacio basica para a populacio rural, os sistemas de ensino promoverio

as adaptacGes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos
da zona rural;

IT - organizacdo escolar propria, incluindo adequagio do calenddrio escolar as fases do ciclo
agricola e as condi¢bes climaticas;

IIT - adequagio a natureza do trabalho na zona rural (Lei de Diretrizes e Bases, 1990).

Ha de destacar que o texto apresenta a opgao pelas organizagdes escolares, ciclo, acessibilidade,
permanéncia e adequagdo das praticas campesinas. Para Franciscato (2011), existe uma imensa lacuna na
Lei de Diretrizes e Bases, uma vez que faz men¢do apenas a educagdo escolar, pois a subjetividade,
contetudos elencados a realidade e a diversidade identitaria, a identidade camponesa, as crengas, os valores,
os movimentos sociais negros, os movimentos LGBTQI do campo, as associa¢bes, as cooperativas, as
instituicGes de pesquisas e entre outros setores nao estao amplamente contemplados.

Nesse sentido, o papel da educacio é promover compreensio-reflexdo, conhecimento cientifico
universal e local, capazes de transformar a realidade de forma qualitativa. Visando tais papéis relevantes e
sociais, a educacdo digital entra em pauta, seja ela fisica ou a distancia. Cabe ressaltar que a educagio a
distancia (EaD) tem um marco no Brasil, nas palavras de Costa (2018), a educagao a distancia (EaD)

emerge como maneira de oportunizar e promover acessibilidade a todos os sujeitos. Essa modalidade,
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enquanto proposta curricular, ndo se desvincula das presenciais, assim, o individuo pode acessar em
qualquer lugar mediado pelas novas tecnologias.

A EaD nao ¢é nova, Costa (2018) define que, desde 1930, a interlocu¢iao entre professor(a) e
educando(a) ja ocorria. Com o surgimento e a promogao do acesso a internet, a EaD difundiu-se e ganhou
um maior campo pedagdgico. A concep¢ao de ensino a distancia ¢ marcada pela mobilidade do (a)
educando(a), acesso em todos os pontos, verificacao a qualquer hora do dia e acesso a diversos professores
(as) instantaneamente. Quando tange para as areas rurais, o ensino EaD pode nio ter uma eficicia como
ja mencionada, devido ao fragil acesso da internet.

O ensino critico-reflexivo/significativo torna-se necessatio. Para tais anseios, as TICs tornam-se
uma op¢ao pedagdgica, que estdo inseridas na sociedade, e que vém crescendo em seu campo de atuagao.
No atual século XXI, todo o campo da cultura digital ¢ da cibercultura estd de alguma maneira
pressionando o campo pedagdgico. De acordo com Dias (2016), realizar um trabalho pedagdgico, elencado
as novas tecnologias, ainda ¢ um desafio para os (as) professores(as), necessitando, assim, um apoio formal
e informal para o desenvolvimento de qualidade do(a) profissional, pois nao ¢ apenas a confianca que falta
ou a busca por parte dos (as) educadores (as), ainda por parte deles existe uma certa resisténcia.

Nas palavras de Lauxen et al. (2011), os (as) professores(as) encontram um dilema/desequilibtrio
em sua atuagao pedagdgica, por um lado o medo e a resisténcia de interioriza¢ao nas novas tecnologias,
por outro, a perda de autonomia em sala de aula e a preparacao de si. A atualidade estd marcada de
transformagoes sociais, politicas, conceituais e dimensionais, a nova retomada pedagogica e digital, os (as)
professores(as) que, em muitas épocas, se tornavam centro, compartilham de forma interdisciplinar e
transversal a forma de produzir conhecimento. As novas tecnologias inseriram-se na educag¢ao, nao para
perseguir aqueles que ndo apresentam letramento digital, apresentam-se como enfoque didatico e
metodolégico abrindo campo de possibilidades de conexdao com a realidade vivida pelo (a) educando(a) e
pelos novos contextos sociais que muitos (as) presenciam fora da escola.

E mister, porém, que o poder publico assuma a sua responsabilidade nos processos formativos,
tanto inicial, quanto no continuado, invista recursos tecnologicos e melhoria nas carreiras de magistério,
retirando dessa maneira, a responsabilidade de oferecer politica educacional de qualidade nas costas da

classe trabalhadora da area.

MATERIAL E METODOS

A pesquisa foi desenvolvida, com base em cinco realidades de Escolas do Campo, na qual
participaram a Escola Estadual Calunga III, a Escola Estadual Calunga II, a Escola Estadual Calunga V, a
Escola Estadual Calunga I, a Escola Municipal Morro Encantado, que esta inserida na Secretaria de

Educacio Quilombola do Estado de Goias, na perspectiva qualitativa, pesquisa bibliografica, entrevistas,
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pesquisa de campo com professores(as). Partiu-se de um método que busca esclarecer, compreender e
analisar paulatinamente as dimensdes de causalidade e subjetividade, possibilitando o pesquisador
permutar por diversas dimensoes do objeto, verificando caractetisticas contextuais/regionais e fenémenos
qualitativos (Gil, 2002).

Para Silva (2015), a entrevista é constituida por um conjunto de sistematiza¢des/indagacdes que
permite interacdo e integracao as percepgoes sociais do sujeito, possibilitando a interpretagao real dos
dados. As entrevistas semiestruturadas permitem o pesquisador dar liberdade ao pesquisando e captar as
contradi¢oes existentes em meio as falas, tornando um 6timo instrumento de coleta para registrar as
informagoes. No que tange a pesquisa bibliografica, Gerhardt et al. (2009) apontam que é construida a
partir de referéncias analisadas e publicadas, que tenham relevancia e que possam ser encontradas por
meios eletronicos ou fisicos, sendo eles peridédicos, artigos, monografias, paginas da web, sizes, dissertacoes
e teses.

Dessa maneira, os procedimentos da coleta de dados, em primeira fase, consistiram na leitura e na
compilacdao de materiais fisicos e eletronicos, para a ampliacao do repertério linguistico, na qual embasou
em pesquisa de sizes, como: UNESCO, ANVISA; ONU, G1 e entre outras. Na segunda fase da realizagao
do trabalho, realizou-se a entrevista com os (as) professores(as), com o objetivo de verificar quais as
dificuldades, mudancas de percepcoes pedagdgicas, desafios estruturais e de acesso a internet.

A entrevista ocorreu com 15 professores(as) de diferentes unidades escolares, as entrevistas foram
estruturadas em quatro perguntas, sendo que as duas perguntas iniciais retratavam compreender como 0s
(as) professores(as) organizaram a didatica e qual o plano foi tracado para a realizacio do trabalho virtual,
além de quais as percepgOes sobre a op¢ao do ensino EaD. Nas ultimas duas perguntas, buscou-se
compreender quais os desafios os (as) professores (as) encontravam na estrutura do campo e qual o

pensamento com relagdo ao protagonismo do educando em meio a pandemia do COVID-19.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A metodologia, adotada pela Secretaria de Educagiao do Estado de Goias (SEDUC-GO) e pela
gestao pedagogica municipal, buscou saidas emergenciais para realizar a continuagao do ano letivo. Tais
acoes tomadas demonstram indmeras vertentes, nas quais o contexto atual enfrenta uma mudanga jamais
vista na forma pedagdgica. Assim, a primeira pergunta baseou-se na seguinte questio: em meio ao
momento de crise em que passamos, o que vocé pensa sobre a op¢ao metodoldgica tomada pela Secretaria?
O que vocé pensa da educagao EaD na Educa¢ao Basica, principalmente voltada para as Escolas do

Campo?
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Entrevista com professores
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Grafico 2. Opinido dos (as) professores(as). Fonte: do autot, pesquisa “in loco” (2020).

De acordo com a fala dos (as) professores(as), 40% acreditam que os resultados positivos ou
negativos apresentarao apenas apos a intervencao dos 6rgaos externos, através dos indices de compreensao
e internalizac¢do da aprendizagem dos (as) educandos(as). Entretanto, partindo de um olhar mais critico e
realista, essa metodologia adotada depende de uma parceria entre a escola, o (a) educando(a), o (a)
professor(a) e a famfilia. Portanto, ndo depende somente do quadro docente. No entanto, observa-se na
resposta a velha légica da métrica que vem de fora, ou seja, o metro curto, que nao envolve a compreensio
do estudo da realidade e das contradigdes que necessitam ser superadas pelo processo de aprendizagem
coletiva enquanto escola que tem sentido e significado e incide sobre a territorialidade em que atua.

Em um outro contexto, 33% dos (as) professores(as) acreditam ser uma péssima estratégia, pois,
segundo eles, “estamos vendo o despreparo da Secretaria para enfrentar crises como essas, esta
acontecendo na base do improviso”. Uma das causas citadas pelos (as) professores(as) é no acesso a
internet, mesmo estando em espago urbano ou rural, possivelmente nio ocorrera uma integralizagdo
100%”. Para outros professores(as), “o poder economico e o acesso a internet é menor, analisando a
populacao do campo-quilombo-zonas rurais, mais de 30% dos estudantes ndo tem acesso a internet ou ao
aparelho de conexio com a internet”. Mais uma vez percebem o problema, mas nao identificam as causas
histéricas dessa desigualdade, nem conseguem nomear por isso mesmo, seus responsaveis, e das
perspectivas de taticas e estratégias que possam assumir na busca de superagao.

Nas palavras de Ramal (2020), a implementagao desse sistema desenvolvera um ensino hibrido, o
valor da sala de aula sera ressignificado, ocorrera uma interagao entre o (a) professor(a) e o (a) educando(a)
nunca antes vista, entretanto, todos esses elementos nao garantem um bom desempenho, é preciso que

exista uma sincronia mediante os sujeitos para que ocorra a real aprendizagem. Ha que se considerar
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justamente a questao emergencial da pandemia, o que revela mais uma vez o fragil preparo da classe
trabalhadora na area educacional por parte do Estado brasileiro, bem como, suas condi¢des de trabalho e
dos estudantes.

Qual foi a didatica adotada pelos (as) professores(as)? Na sua opiniao funcionar

A didatica é conhecida por ser uma arte de preceitos cientificos, que nao se resume apenas na
transmissao, mas sim na producao de conhecimento. Esse processo pedagogico é conhecido como um
campo investigativo, pratica de ensino que tem por finalidade o entendimento das dimensoes sociais e do
mundo. De acordo com Tavares (2011), didatica ¢ uma pratica social, articulada ao processo de ensinar e
aprender, transformacao social, area que busca promover democratizagao no processo de aquisicao do
conhecimento. Assim sendo, segue em analise as respostas dos (as) professores(as), com relacao a didatica
apresentada para a realizacio das aulas, com media¢ao provida das tecnologias da informacao e

comunicac¢io.

Entrevista com os professores
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Grafico 3. Opinido dos professores. Fonte: do autor, pesquisa “in loco” (2020).
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De acordo com a fala dos (as) professores(as), a didatica e a opgao metodoldgica para produzir
conhecimento encontraram-se variadas. Entretanto, os (as) professores(as) optaram por utilizacao de livro
didatico, textos impressos, questionarios e entre outras situagdes. Na percep¢ao dos (as) professores(as),
mesmo que a modalidade seja dinamica, nova e integrada a modalidade EaD, quando aplicada ao contexto
das Escolas do Campo, o resultado pode tomar linhas diferentes, devido a falta de acessibilidade, chuvas
frequentes, internet de ma qualidade e o espago geografico onde as escolas estao situadas, pois ha escolas
onde os professores(as) deslocam 90km, para chegar a cidade.

As novas tecnologias tém um papel fundamental na EaD, pois permitem que o ensino seja de
forma dinamica, no entanto, nossos (as) educandos(as) nao tém acesso a elas, dai vem o lado negativo
dessa escolha de implantar a EaD nas Escolas do Campo. Os educandos das Escolas do Campo
novamente tém um ponto de desvantagem, em relacao aos (as) educandos(as) da cidade, os recursos de
aquisicao da aprendizagem sao limitados e os (as) educandos(as) nao poderao tirar as duvidas que surgirem
com os (as) professores(as) (Fala da professora).

Nesse sentido, nas Escolas do Campo, a op¢ao metodoldgica adotada pelos (as) professores(as)
ainda esta cercada por esses desafios, uma vez que segundo uma outra professora: “A EaD como falta de
outra alternativa suprira com uma pequena parcela dos problemas educacionais [...| as aulas no campo
precisam ser presenciais para haver aprendizado significativo”. A alternativa tomada pela SEDUC nao
agrada a todos (as) professores(as), pois acreditam que o trabalho nao terd uma eficacia comparada as aulas
presenciais. Dadas a analise dos dados e a opgdo metodoldgica, apresentam-se duas vertentes, uma com
relacdo a didatica e, a outra, a acessibilidade. Cara (2020) real¢a que os (as) professores(as) assumiram um
papel fundamental, ndo apenas com o magistério, mas com a conectividade, suporte e interagdo
pedagdgica.

Na sua opinido, quais sao os maiores desafios encontrados pelos (as) professores(as) do campo
com relagao a pratica? Quais materiais pedagdgicos funcionam?

De acordo com a fala dos (as) professores(as), os desafios sio inimeros, inicialmente a resisténcia
por parte dos (as) professores(as), a dificuldade da gestao pedagdgica escolar em alinhar a didatica para
imbricagoes tecnoldgicas e, ainda, a adaptagao dos conteudos pedagdgicos, nos quais implicam formular
questionarios, materiais didaticos e entre outras situagoes. Para outros (as) professores(as) que atuam na
cidade e no campo, os maiores desafios consistem na comunicagdo entre os (as) professores(as) e
educandos(as).

No que tange aos professores(a), com relagao a realidade do campo, os materiais impressos sao
mais eficazes, devido ao dificil acesso terrestre, a acessibilidade a internet e a logistica que a propria
Secretaria de Educagao traga. De acordo com Santos (2020), nao apenas o sistema educacional esta

reinventando-se, mas o (a) professor(a) também. O auxilio das novas tecnologias, aulas expositivas
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transformadas em videos, audios com explica¢des, ou seja, a trilha desenhada pelo (a) professor(a), em
meio ao cenario pedagdgico, a reinvengdo pedagdgica apresenta-se enquanto necessaria. Importante
observar que nos relatos nao sao apresentados materiais em forma de pesquisa, nem investigacao a partir
de problemas da realidade de estudantes e comunidade. Portanto, mudam-se as ferramentas pedagdgicas,

no entanto a instrucao, o adestramento continua no ritmo das velhas celas de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Como observamos, ao longo do trabalho, a propagacio da COVID-19 contribuiu para
metamorfosear a didatica do campo educacional da educagao basica. A escola, que sempre foi conhecida
por ter inimeros educandos(as), filas e carteiras, abriu espag¢o para uma nova abordagem pedagodgica,
baseada nas TICs. O avanco das tecnologias tem proporcionado uma nova forma da sociedade comunicar
e interagir, construir conhecimento. Para Dias (2016), as novas tecnologias caracterizam-se pela sua acao
virtual e processual, sendo a sua principal finalidade a informacao.

Entendemos que, em meio ao processo de mediagao pedagdgica, o papel do (a) professor(a) ¢
construir dialogos formativos, conhecer a realidade de estudantes e comunidade, o que possibilita
problematizar, ainda que o possa fazé-lo coletivamente, pela pesquisa desvelar as contradi¢oes da realidade
e juntos buscar a supera¢ao de tais condi¢oes historicamente construidas, serem capazes de promover
mudangas significativas, reflexivas e criticas, mesmo que estando elas embasadas nas novas tecnologias.

Em um contexto geral, tanto as escolas rurais quanto as urbanas encontram dificuldade na sua
légica de construir conhecimento, uma vez que a acessibilidade, mas principalmente a eterna desconexao
com a problematica da realidade em que estdo vinculados estudantes e suas comunidades, ¢ um dos fatores
cruciais perante o cenario nacional e mundial. Furnaleto (2020) indica que a imersao das tecnologias nos
processos pedagdgicos vai ter maior aceitabilidade, e interatividade por parte da escola, ou seja, em meio
a tais contextos, as TICs estdo proporcionando vertentes até entio inexploraveis por meio da escola e do
curriculo.

Ha de preconizar que, em meio a crise, 0 protagonismo, a autonomia, o planejamento, a
organizac¢ao didatica e o ritmo de estudo vao contribuir para a conquista de atributos do (a) educando(a).
Entretanto, vale ainda pontuar que nenhuma tecnologia pode substituir o (a) professor (a), nesse
momento, de mediador (a) das relagoes e interatividade mediante as tomadas de decisdes. Em meio as
reflexGes tecidas no capitulo, uma relagio intrinseca interdisciplinar aflora-se na pedagogia da
compreensao, imbricac¢do entre sujeito-conhecimento-tecnologia.

Dados da pesquisa apontam que, em meio a pandemia do coronavirus, as tecnologias da
informagao e comunicagao tornaram-se uma ferramenta pedagdgica de auxilio aos (as) professores(as).

Uma outra situagdo que se desabrochou foi a acessibilidade, internet de qualidade fragil e comunicagao
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direta entre o (a) professor(a) e o (a) educando(a) que reside nas escolas urbanas e do campo. Ainda, cabe
ressaltar que a nova situagao proporcionou reflexao das tecnologias inseridas na educa¢iao e em sala de
aula, a exploragao da internet como forma de promogao e difusio de conhecimento significativo e a
percepgao do professor(a) em meio a sua pratica.

Para finalizar, a presente reflexao aponta que nem todos os (as) professores(as) concordam com a
tomada de decisdao da Secretaria de Educacao (SEDUC), porém compreendem que, mesmo sendo na base
do improviso, a implementagao da modalidade EaD foi a tnica saida para o ano letivo e ndo deixar as
criangas ociosas em casa. Assim sendo, a reflexdao consistiu em expor a opiniao dos (as) professores(as) e
ainteracio tecnoldgica/pedagdgica na didatica do (a) professor(a), de forma a potencializar a comunicagio,
a interacdo social, a ética e a visaio de mundo.

Esse breve estudo demonstra a necessidade de politicas piblicas comprometidas com a formacao
inicial e continuada da classe trabalhadora da educacdo de nosso pais. Esse momento de improviso se da,
justamente pela precarizacao das condi¢cOes materiais a que estao submetidos(as), baixos salarios, falta de
infraestrutura nas escolas e comunidades, portanto, mais do que urgente a necessidade de um projeto de
educagiao que tenha compromisso com a emancipacao social e cultural de nossas gentes, quer seja no

campo ou na cidade.
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Capitulo VI

A importancia da literatura sergipana no ensino médio da
escola publica
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INTRODUCAO

Sabemos da importancia da literatura no contexto escolar, porém, apesar de termos conhecimento
da necessidade do ensino da literatura para a formagao dos jovens, o que vemos em sala de aula é bem
diferente. Sugestao: Nao se vé interesse, por parte dos alunos, em ler; mas, quando isso acontece, ¢ por
exigéncia do professor que, por sua vez, repete as obras de sempre, sem instigar o aluno a ter vontade de
ler de conhecer outras obras literarias. Quando se refere a literatura regional essa falta de conhecimento
aumenta espantosamente, especificamente a sergipana, que ¢ sobre o que falaremos nesse trabalho. O
desinteresse em relacdo ao ensino de literatura influéncia de maneira negativa a formacao de alunos leitores,
pesquisadores e interessados em produzir textos.

Este trabalho apresenta a importancia que tem a literatura sergipana na educagdo basica, em
especial, no ensino médio. Primeiramente fizemos um apanhado a cerca da constituicdo da literatura
sergipana. Pesquisamos alguns escritores e suas obras, além disso, observamos quio importante e rica sao
as obras e autores do nosso estado. Com essa pesquisa, entendemos que a literatura sergipana, embora
tenha se desenhado um pouco tardia, por conta dos problemas que assolavam o nosso estado, sempre se
fez em harmonia com a literatura nacional. Logo em seguida, fizemos uma pesquisa dividida em duas
etapas, sala de aula e livro didatico, o intuito de tais etapas era poder confirmar a hipétese de que nao se
ensina literatura voltada para cada aspecto sociocultural de cada estado. E ainda a pesquisa procurou
mostrar a importancia de se ter esse ensino. Além disso, a importancia da formagdo de jovens

conhecedores e pesquisadores das obras sergipanas.
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Dividimos este trabalho em quatro momentos. No primeiro, falaremos um pouco a respeito da
literatura sergipana, do seu desenvolvimento e do seu contexto sociocultural; no segundo, falaremos da
importancia do ensino dessa literatura para os jovens do ensino médio, frisando a necessidade de se ter
jovens conhecedores da sua historia; no terceiro momento usaremos como metodologia a pesquisa em
sala de aula e com livros didaticos e, por fim, faremos algumas consideragdes, mostrando assim os

resultados alcangados nessa pesquisa.

A LITERATURA SERGIPANA

A principio vamos mostrar uma breve historia da nossa literatura, e nada melhor que comegarmos
por conhecer nossos escritores. Quando falamos em literatura sergipana, ¢ importante, antes de tudo,
termos em mente que nio necessariamente estamos falando de escritores nascidos em Sergipe. F preciso
entender que a obra literaria esta além de simples fato de naturalidade. Segundo Lima,

O que de fato soma e pesa ¢ a vivéncia, o contexto familiar, a esséncia da obra, a militincia do
escritor em nossas letras. Para que a obra de um escritor seja incorporada ao nosso patriménio

literario, é preciso antes de tudo, a integracdo desse escritor a nossa realidade historico-cultural

(1971).

E necessario que esse escritor tenha engajamento e conhecimento da vasta e bela cultura sergipana,
e assim contribuir para cada vez mais engrandecer a obra literaria de Sergipe, criando suas obras dentro
do nosso contexto sociocultural, retratando o nosso folclore, nossa religiosidade e muito mais, pois temos
uma cultura popular muito rica e diversificada.

Grandes nomes sergipanos iniciaram sua vida e suas obras além das fronteiras de Sergipe, como é
o caso de Tobias Barreto, sergipano de Campos do Rio Real (Cidade essa que hoje leva o seu nome), e
Silvio Romero, sergipano de Lagarto. Ambos tém seus nomes reconhecidos a principio na literatura
recifense. Temos também na nossa literatura exemplos como o poeta e jornalista Caldas Junior, nascido
na cidade sergipana de Vila Nova (hoje conhecida como Nedpolis), que deixou Sergipe aos dois anos de
idade, teve toda sua criacdo, educacio e reconhecimento em outro estado, e faleceu sem nenhum convivio
social e cultural com Sergipe. Ainda podemos citar o escritor Amando Fontes, paulista da cidade de Santos,
que veio viver em Aracaju aos dois meses de nascido, e tem toda sua obra embasada na nossa localidade,
cultura essa que resultou em seus dois romances “Os corumbas” e “Rua do Siriri”. Ambos tratam da
realidade humana e social nas primeiras décadas do século XX no estado de Sergipe.

Com tais exemplos podemos entender que niao é preciso ser sergipano de nascimento para
engrandecer a nossa cultura, mas ter convivio e conhecimento da mesma, ter uma identidade adquirida e
desenvolvida a partir de uma cultura. Na visao de Cunha,

As identidades sdo assim construidas e reconstruidas no decorrer de toda vida, um processo
continuo. O ator social jamais a constréi sozinho, pois leva sempre em conta os juizos de outrem
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e, também, de suas proprias orientagdes ¢ auto definicbes. Essas orientagdes sio de ordens
emotiva, cognitivas e sociais de diversas motivacoes (2014).

Podemos entender, de acordo com as visdes dos autores citados, que ¢é preciso ter uma vivéncia,
um conhecimento e um desenvolvimento na cultura que fora inserido, pois a forma¢ao da identidade se
constréi com um longo processo de aquisicdo dos elementos sécio-histérico pelo individuo. Assim
podemos ver que ¢é extensa a nossa lista de escritores, e grande o nosso acervo literario, grande e importante

para a formacio de sergipanos conhecedores de nossa cultura.

TRAJETORIA DA LITERATURA SERGIPANA

Assim como todo e qualquer processo literario, nao é possivel dizer com exatidao data de inicio
de um movimento literario, pois nao sabemos o exato instante que isso ocorreu. Bem como também nio
sao exatas as datas de finalizacao do periodo ou escola literaria Muitas das vezes, lemos que duas escolas
literarias andaram juntas por algum tempo, até as ideias de uma ficarem em menor evidéncia, enquanto
que a outra passa a prevalecer mais. Com a literatura sergipana nao foi diferente. “Logo apds a separagao
de Sergipe da Bahia, aparecem de fato os elementos e condi¢oes imprescindiveis a gestagao de uma
literatura visceralmente nossa, como expressao da realidade sergipana” (LIMA, 1971, p.44). Isso nao quer
dizer que antes disso nao tinhamos poetas. Ainda de acordo com Lima,

Isso, porém, nio significa dizer que, antes dessa década, ndo tenhamos tido poetas e prosadores,
mesmo porque, fazendo rigorosa analise, encontraremos alguns nomes de sergipanos ilustres que
se distinguiram em outras plagas, especialmente na poesia. Dentre os poucos, a titulo de
curiosidade literaria, vale a pena mencionar o Padre Lourenco Ribeiro (séc. XVII), contemporaneo

e rival de Gregério de Matos; e Luiz Canelo de Noronha (séc. XVIII), membro da famosa
“Academia Brasilica dos Esquecidos”, a primeira fundada no Brasil.

Destacaremos um pouco a diante a respeito desses dois escritores que tiveram relevancia na
formacao da nossa literatura.

Iniciamos a nossa trajetoria pela poesia. Processo semelhante a literatura nacional: “As produgdes
existentes durante o processo de formagao histérica da literatura sergipana sao de tradi¢ao oral e,
essencialmente, poesias. A prosa, em suas diferentes concepgoes, se existia nao fora registrada”. (Santos;
Da Rosa 2012).

A poesia é mais harmoénica, mais auditiva, uma vez que estava associada a musica, ao canto, a
danca.

Ainda segundo Santos e Da Rosa,

Os estudiosos das primeiras manifestagGes literarias, Lima Junior, Silvio Romero, Prado Sampaio

e Magalhdes Carneiro elegeram como marco inicial das manifestagdes literarias em Sergipe, a
pessoa ¢ a obra de Constantino Gomes e seu livro Himnos da Minha ‘Alma (1851), (2012).
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Ao passo que outros estudiosos tomam, como ponto de partida, momentos histéricos como
emancipagio politica de Sergipe (1820/1824), e ou fundacio da imprensa em nosso estado (1829). Com
tudo isso, o que podemos ver ¢ que a nossa poesia se desenha muito timida, ja que nao tivemos tantas
expressividades no barroco, uma vez, ainda, que a situagdo socioeconoémica do estado nio era das
melhores. Apesar dessa situacdo, podemos citar dois nomes importantes que, de acordo com Jackson da
Silva, tiveram suas obras moldadas dentro do barroquismo: Padre Lourenco Ribeiro e Luiz Canelo de
Noronha.

Fazendo um breve comentario das outras escolas literarias, podemos citar nomes importantes em
cada uma delas, dentro do nosso estado, por exemplo: Frei José de Santa Cecilia, autor da musica do hino
sergipano, nome expressivo no arcadismo. Mais a frente, o arcadismo toma forma, e surge entre outros os
nomes do Professor Braz Diniz e o Padre Inacio da Costa Lobo: “Em nossa literatura nio houve transicao
entre as escolas classica e romantica. Durante anos, perdurou o classicismo na poesia de Sergipe, mesmo
depois que entre nés tenha surgido o romantismo”. (Santos; Da Rosa 2012).

Somente em 1851, com a obra Himnos da Minh’ alma de Constantino Gomes, obra essa ja citada
neste texto, como um dos marcos iniciais da literatura sergipana, pode-se indicar o nascimento do
romantismo. Além do nome de Constantino Gomes, teve o nome de Joaquim Esteves, como poeta
consagrado. Tem-se de fato a fase de transicao da escola classica para a romantica. Dentro dessa fase, tem
infcio também a publicacao do jornal “Unido”, na cidade de Estancia. A presenca da imprensa foi de
grande relevancia nesse periodo, assim como acontecia com a literatura nacional.

Nos anos seguintes, surgem as manifestacées parnasianas, que entre tantos nomes importantes
destacamos Gumercindo Bessa, Prado Sampaio e Oliveira Teles.

A “Semana de Arte Moderna” (1922), conhecida por todos os amantes da literatura por sua
contribui¢do a arte nacional, deu sua contribui¢do também para a nossa literatura. Em 1928, o estilo
modernista toma forma e surge o movimento “Hora Literaria”, e mais tarde nasce a Academia Sergipana
de Letras.

No pré-modernismo, citamos Abelardo Romero Dantas e José Maria Fontes, que tiveram suas
poesias promovidas no cinema Guarany. Na visao de Santos e Da Rosa,

Esse periodo literario é inaugurado pelo “Trem Noturno”, cuja autoria é de Abelardo Romero
Dantas, no ano de 1931, obra na qual esta explicito o rompimento com os cinones poéticos
dominantes, com o poeta de forma fixa, estrofe definida, rimado e metrificado, aderindo ao

movimento futurista Italiano, Felipo Marinetti, lan¢ando assim, o Pré-modernismo em territdrio

sergipano (2012).
Podemos entender a partir desse breve texto que o percurso da literatura sergipana, apesar das
nossas limitagdes no espaco cultural e de nossas condigdes geograficas, economicas, sociais e politicas, a
nossa literatura se fez sempre em harmonia com a literatura nacional, as vezes um pouco tardia, mas nunca

desvinculada do contexto.
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A IMPORTANCIA DA LITERATURA SERGIPANA PARA O ENSINO MEDIO

Sabendo um pouco da histéria da nossa literatura, e tendo em vista o tamanho a riqueza ¢ a
importancia da nossa cultura e nossas obras, e a relevancia dos nossos autores, vamos descrever e entender
a importancia da mesma para o processo de formagao dos nossos jovens, especificamente no ensino
médio. Segundo Santos e Santos,

A literatura é imprescindivel a formacio do aluno no ensino médio, pois estimula a imaginacio e
contribui para que o estudante tenha um senso critico e reflexivo sobre o mundo, proporcionando
as habilidades de ler, escrever, ouvir e falar. No entanto, em boa parte das escolas publicas

brasileiras, o ensino de literatura ¢ ignorado, pois ndo ha bibliotecas em funcionamento, livros
suficiente e projetos de incentivo a leitura (2016).

Parte das escolas ndo valorizam o ensino de literatura, e quando falamos das escolas publicas
podemos perceber que essa desvalorizacao é bem maior. Podemos confirmar isso na citagdo anterior. Na
maioria das vezes, o professor de lingua portuguesa é o responsavel pelo ensino de literatura e redacio e
esse professor muitas vezes da prioridade ao ensino da gramatica, tornando a literatura, que ¢é tdo
importante, s6 um tema dentro da aula de portugués. Quando essa literatura ¢ ensinada, costumamos ver
a literatura nacional, que sem sombra de dividas ¢ muito importante para o nosso conhecimento, porém
¢ importante que entendamos o meio social e cultural que nos cerca para assim depois expandir esse
conhecimento.

O ensino de literatura, além de ser um grande incentivo a leitura, ¢ uma importante ferramenta de
conhecimento do nosso meio artistico-cultural. Ela tem o poder de transformar a nossa percep¢ao do
mundo e de transformar a nés mesmo, a partir das circunstancias vividas e ou retratadas pelos escritores
e poetas.

Como ja citado no paragrafo anterior, formar cidadaos conhecedores da histéria e da cultura de
sua sociedade, do seu estado, ¢ uma forma de conhecer seu povo, sua arte. Candido (1995) defende que a
literatura desenvolve em nds a sensibilidade, tornando-nos mais compreensivos, reflexivos, criticos e
abertos para novos olhares e possibilidades diante da nossa condi¢io humana. Daf a importancia de
trazermos pra sala de aula a nossa literatura, a literatura regional. De acordo com as competéncias gerais
da BNCC, precisamente a competéncia 3, é importante “valorizar e fruir as diversas manifestagoes
artisticas e cultural, dos locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgao
artistico-cultural” (BNCC, p. 09).

Apesar dos fatores socioeconomicos terem tornado o nosso processo literario um pouco lento e
tardio, como podemos ler anteriormente, temos obras de grande valor estético e literario, bem como
excelentes escritores. Conhecemos, nem que seja de ouvir falar em uma aula ou outra, ou até mesmo numa
conversa que tivemos com professores ou colegas, o nome de Machado de Assis: escritor brasileiro, natural

do Rio de Janeiro, considerado por estudiosos, escritores e leitores um dos maiores nomes da literatura do
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Brasil. Mas poucos conhecem Nubia Nascimento Marques: escritora sergipana, romancista, poetisa,
jornalista, professora, atuante em todas essas areas. Ainda podemos citar como exemplo outros nomes
como Padre Lourenco Ribeiro, contemporaneo de Gregorio de Matos, e poeta como ele, chegou a
enfrenta-lo e desafia-lo por diversas vezes com suas satiras e repentes, desafiando a ira do “boca do
inferno”, como era conhecido Gregério de Matos. De acordo com Lima (1971, p. 97)”, Muitas das suas
producdes poéticas estiao incluidas em manuscritos apocrifos, publicadas algumas como de autoria de

Gregorio de Matos”.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao fazermos tal pesquisa, com os livros, querfamos mostrar como era a relacao literatura aluno.
Entretanto, o que podemos perceber com nossa pesquisa é que nao se tem conhecimento algum por parte
dos alunos, quando a questao ¢ relacionada a literatura sergipana. Como relatamos no inicio desse trabalho,
o ensino de literatura estd voltado para a literatura nacional, nao priorizando a cultura regional. E em alguns
casos, quando esse ensino regional acontece, ¢ porque aquele escritor esta de alguma forma inserida nas
vertentes nacionais.

Com esse trabalho, chegamos a conclusio de que existe uma grande necessidade de um ensino que
procure valorizar a literatura, em especial o literario voltado para a nossa cultura; que conscientize a
importancia da nossa memoria e dos nossos escritos para os alunos, principalmente os do ensino médio.
Trata-se de ter conhecimento de sua propria histéria, cultura e arte.

E preciso desenvolver nesse aluno o interesse por conhecer nossas obras e escritores, instigar neles
a curiosidade, a vontade de conhecer, entender sobre nossa cultura e o nosso estado; fazer com que o
jovem passe a pesquisar e desenvolver trabalhos dentro dessa tematica, para tal, é necessario que haja
material que contemple a literatura regional. Durante toda a pesquisa ndo foram encontrados materiais que
tratasse do tema em questdo, o material que fala sobre literatura sergipana ¢ pouquissimo, ou seja, a
literatura trabalhada nas escolas geralmente segue o livro didatico e nesse caso prioriza-se a literatura

nacional.
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Capitulo VII
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INTRODUCAO

O Férum Econdmico mundial chama atengao para as mudangas que ocorreram nos proximos
anos no mundo do trabalho. Essas mudancas acarretaram transformacdes na sociedade e nos meios de
producao. A necessidade existente na sociedade industrial ja nao faz parte na sociedade digital. Vao surgir
novas formas de desenvolver produtos, trabalhar com as maquinas, a relagio com o consumo (WEF,
2018).

Essas previsoes ja estavam em andamento antes da pandemia do Covid-19 que tornou a vida em
sociedade diferente e o mundo do trabalho sendo transformado por uma série de dificuldades que
ocorreram. Empresas que nao trabalhavam com e-comercie foram obrigadas a desenvolver plataformas e
alternativas de comunicagdao com os clientes a partir da internet. Os consumidores também passaram por
uma grande mudanca. Entenderam que a internet tem um grande poder de comunicagao e de solugao de
problemas quando aplicado os recursos corretos. E as previsoes de mudangas no mercado de trabalho e
na sociedade foram antecipadas.

Tecnologias como Big Data, Internet das coisas, realidade aumentada, manufatura aditiva,
inteligéncia emocional serdao as ferramentas do mundo do trabalho. Para utilizar essas ferramentas sera
necessario desenvolver habilidades diferentes das que existiam e eram exigidas no manuseio de maquinas
industriais.

Sera necessario desenvolver outras habilidades. Sio elas apresentadas na figura 1 (WEF, 2018).

! Faculdade de Tecnologia de Ttaquera — Prof. Miguel Reale. Curso de Tecnologia em Automacio Industrial, Sdo Paulo - SP.
2 Agéncia Inova Paula Souza — ETEC Parque Santo Antdnio, Av. Miguel Ignacio Curi, SN, CEP: 08.295-005, Sdo Paulo — SP.
* Autora cortespondente: annacbdc@gmail.com
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Figura 1. Habilidades do Século XXI. Fonte: WEF (2018).

O trabalho utilizando as novas tecnologias vai exigir que os individuos pensem de uma forma
diferente. Que tenham um aprendizado constante e um pensamento inovadot, pois os problemas serdo
muito mais complexos e envolverao muito mais recursos. O mundo vive em um processo sistémico onde
cada variavel implica em diversos fatores atingidos. As novas tecnologias vao exigir um conhecimento de
programacio para que seja possivel adaptar formas antigas ou conhecidas de produtos para serem aplicadas
em outras situacoes.

O pensamento critico ajuda na andlise dos problemas que surgem e auxiliam na busca de situagGes
criativas. Nao ¢ possivel pensar em servigos, produtos industriais e comercio sem pensar no meio
ambiente, na reutilizacao de residuos, na busca de uma qualidade de vida melhor, na melhor eficiéncia e
na sustentabilidade da empresa e da sociedade. Os fatores envolvidos na cadeia de suprimento passaram
a envolver varios fatores que precisam ser observados para evitar prejuizos ou uma visao distorcida no
mercado.

Esse novo colaborador precisa ser desenvolvido para atuar nesse novo mercado sem dificuldade.
Isso ¢ uma exigéncia na sociedade digital. A preparacdo desses individuos passa pela educacio e como
consequéncia pela forma como ele vai ser relacionar com a aprendizagem.

O processo de ensino aprendizagem vem passando por mudangas e adaptagbes. Sendo as
metodologias ativas uma das formas mais adequadas de enfrentar todo esse novo paradigma.

Esse trabalho tem por finalidade desenvolver uma pesquisa bibliografica que auxilie professores e

educadores a utilizarem as metodologias ativas em suas atividades didaticas.

METODOLOGIA

A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida através de analise de diversos materiais, como: livros,
artigos cientificos, teses e dissertagoes sobre o assunto a ser estudado. Uma das vantagens do uso dessa
metodologia é a possibilidade de uma analise de varias percepgdes de um mesmo fendémeno (Gil, 2007).

A escolha da metodologia foi motivada por uma grande quantidade de material disponivel para

analise e a necessidade de compilar os principais pontos desenvolvidos pelos autores mais conhecidos.
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Além da necessidade de identificar conteudos de aplicagao auxiliando os professores a entenderem melhor
sua forma de atuagao.

O trabalho foi feito em duas etapas: levantamento de artigos, teses, dissertacao e livros sobre
metodologias ativas, analise desses materiais ¢ uma compilagdo com os principais pontos da teoria. Esse
trabalho auxiliar professores nos conceitos basicos sobre metodologias ativas e o entendimento de qual

metodologia utilizar em suas aulas para que ocorra uma aprendizagem significativa.

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Para Piaget (Carvalho, 2001), a aprendizagem ocorre quando o individuo consegue associar o
conteudo que esta sendo ministrado com sua realidade. Outro ponto importante nesse aprendizado ¢ que
ele precisa participar do processo de transformacao ou agao utilizando o conhecimento que esta sendo
ministrado, aprende fazendo e errando. Analisando de onde estd a razao do erro e uma questao
fundamental, ele ndo pode ser repreendido por estar tentando acertar.

Complementando os conhecimentos vindos de Piaget, Ausubel diz que uma aprendizagem ¢é
significativa quando uma nova informagao ¢ vinculada a uma ja existente tornando a experiéncia de
descobrir o novo mais sustentavel e importante (Carvalho, 2001).

As metodologias ativas ajudam o professor a inserir o aluno nesse novo momento de aprendizagem através
de atividades que fardo com que ele busque o que ja conhece e consiga tornar uma decisao sobre o que
esta sendo pesquisado por ele.

O professor ndo pode generalizar o conhecimento a ser desenvolvido, pois cada individuo ¢ unico
e possui formas diferentes de lidar com a aprendizagem. A utilizagdo de trabalhos em grupo e discussoes
sobre assuntos que envolvem a realidade em que estdo inseridos, desperta uma busca pela melhor utilizagio
e analise do conteudo.

As metodologias Ativas tém como principal caracteristica tirar o professor do centro do processo
ensino aprendizagem e colocar o aluno como agente ativo nesse processo. Elas sio desenvolvidas para
tornar o ciclo da aprendizagem mais significativo e tornando as diferencas entre os alunos sendo
administradas pelos préprios a medida que as agdes ocorrem (Cruz, 2018).

Segundo o Ciclo de Kolb, os individuos aprendem a partir de uma experiéncia que desperta a
inquietagao e questionamentos. Esses questionamentos exigem analise e busca de conhecimentos sobre o
que inquieta. Nessa pesquisa e analise é possivel identificar conceitos que ajudam a solidificar e explicar o
que foi a causa da observag¢ao e da inquietacao. Busca-se contextualizar a partir dos conceitos descobertos
onde existe uma ligagio com os conceitos anteriores. Com isso é possivel fazer paralelos e vincular com
os conhecimentos existentes tornando a aprendizagem significativa. A figura 2 representa o ciclo de Kolb

(Carvalho, 2001).
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Figura 2. Ciclo de Kolb associado ao ciclo de Ginter e White. Fonte: Carvalho (2001).

Assim com Kolb, Ginter e White, também dizem que a aprendizagem ocorre através da
observacao dos individuos e suas reages na aplicacio de conhecimentos. Isso vira um ciclo em que
o ambiente social o ajuda a buscar novas fontes constantes de aprendizagem (Carvalho, 2001).

Os alunos estdo inseridos em um ambiente social, no qual todos os dias vivenciam situagoes e
observam as consequéncias dessas situagoes na realidade. O professor pode tirar proveito disso ajudando
o aluno a refletir sobre as situagdes reais a luz de teorias que precisam ser aprendidas. As metodologias
ativas utilizam essa dinamica para auxiliar o professor no desenvolvimento de novas aprendizagens.

Para que o professor possa trazer o ambiente social ou a realidade para dentro da sala de aula utiliza
alguns métodos que o auxiliam. Transformando a sala de aula em um momento de discussao e reflexdo
sobre a realidade que esta ligada as teorias a serem desenvolvidas. As metodologias ativas auxiliam nesse
processo, tornando as aulas mais ladicas proporcionando uma contextualizagio dos problemas a serem
analisados. Elas sao importantes para motivar os alunos a entenderem conteudos que nao conhecem na
realidade. Os alunos aprendem de formas diferentes e como realidades diferentes, dessa forma nao é mais
possivel a utilizacio de métodos massificados de aprendizagem. O mercado novo passa a buscar por
individuos mais flexiveis e adaptados. Desta forma conhecer sobre as metodologias ativas, auxilia os

professores a passarem a ser mediadores desses conhecimentos que geram aprendizagens significativas.
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CONCEITOS DE METODOLOGIAS ATIVAS

A Aprendizagem ¢é um processo ativo e muito dinamico. Ele ocorre de varias maneiras. Como as
criangas que se relacionam com varios tipos diferentes de texturas e cores, como também através dos pais
que dizem o nome e mostram uma maga.

Elas aprendem com o préprio crescimento que as ajuda a entender sua forca e capacidade de
buscar novos conhecimentos. Quando a crianga comega a perguntar, ela estd em um processo de
aprendizagem. Ela descobre que ao errar ela é repreendida e a partir daf seleciona os riscos que vai correr
para nao errar novamente.

As criangas sao diferentes, assim como os individuos e por essa razio conseguem perceber as
experiéncias de formas diferentes. Os individuos, ao crescer, continuam a ter essa mesma percepgao e
aprendem com a realidade que os questiona e os faz questionar (Bacich, 2018)

Dessa forma a possibilidade de aprender conforme a sociedade industrial preconizou nao é mais
possivel. Pois estamos em um momento de mudanca e de transformagdes nas relagdes de trabalho, com
a tecnologia e ao lidar com as insegurangas que a pandemia de covid-19 trouxe.

As metodologias ativas mostram a importancia do protagonismo dos alunos no seu processo de
aprendizagem e o papel do professor como mediador desse processo.

Elas orientam a forma como ensino e aprendizagem devem ocorrer utilizando maneiras adequadas para
atender as necessidades dos diversos tipos de aprendizagem. Elas utilizam técnicas e abordagem que
ajudam o individuo a tornar sua aprendizagem significativa (Bacich, 2018).

As metodologias ativas mudam a forma dos alunos se relacionar com os conhecimentos. O
processo se inicia com uma experiéncia que o individuo participa. Provocando uma agio de reflexao sobre
a realidade e com isso relacionando com o contetdo a ser aprendido. Essas atividades colocam o individuo
no centro do processo de aprendizagem.

Elas possuem dois elementos fundamentais: acao e reflexdo. Isso implica que o individuo precisa
participar de atividades como: filmes, discussao, leitura e outros, a partir disso ele é incentivado a discutir
sobre o assunto e como isso pode ser aplicado no dia a dia desse individuo (Filatro, 2018).

Desenvolver habilidade e competéncias de uma forma ativa exige uma atuagao mais participativa
dos alunos e sua aprendizagem ocorre de acordo com o seu ritmo e seu estilo de aprendizagem. A aplicagao
dos conhecimentos observados ¢ uma forma de desenvolver essas novas habilidade de reflexdo e senso
critico.

Existem varios tipos de metodologias ativas, como (Oliveira, 2018):
e Estudo de Caso — essa metodologia é desenvolvida a partir de casos reais ou nao onde o individuo,
em grupo, deve discutir e apresentar uma solugdo melhor para o problema apresentado. Esse ¢

uma metodologia muito interessante que faz o individuo ter uma visao mais ampla sobre o
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problema e entender as varias questoes que foram apresentadas. Ela pode ser feita através de casos
e filmes.

Dinamicas — sao atividades ou exercicios utilizados para anélise do comportamento de um grupo.
Uma variacdo delas sao os jogos, que de uma forma lidica coloca o individuo em situagbes que
exigem agdo e empatia com a realidade vivenciada.

Aula Invertida — esse método tem por finalidade fazer com que o aluno chegue a sala de aula com
um nfvel de conhecimento maior e o processo de ensino aprendizagem se da pela discussio e
questionamento do assunto e ao final sio desenvolvidos os conceitos necessarios para serem
concretizados o processo de aprendizagem. Ela pode ser realizada através de pesquisa livre, ou

direcionada, bem como através de questoes ou materiais para serem analisadas.

Painel de Debate — consiste na apresentacao de assuntos, pelos alunos e abre-se discussio com o
restante da sala. Essa metodologia ¢ interessante porque exige uma pesquisa aprofundada sobre o
assunto, tanto para que val apresentar quanto para quem vai questionar. Esse ¢ um processo que

envolve muito os grupos que participam.

Filme — ¢ utilizado para auxiliar os alunos a se transportarem para uma realidade e a partir dela
discutir questoes que sejam interessantes no contexto da aula. Ele é muito rico porque contém
elementos ladicos e ajudam a chamar a aten¢ido dos alunos. Uma outra forma de transportar os
alunos para uma realidade virtual ou real é o storytelling , que hoje tem chamado a atengdo dos
professores para contarem estorias e envolverem os alunos nesse processo (Cortelazzo..[et al],

2018).

Aprendizagem baseada em problemas — sio definidos os temas a serem estudados. Eles sao
desenvolvidos nas disciplinas com suas participa¢des. O aluno passa pelo processo do ciclo de
kolb e ao final consegue relacionar os conteudos das diversas disciplinas na melhoria da realidade
e das questdes que precisam ser melhoradas. O professor é um mediador desse processo de
aprendizagem com um trabalho multidisciplinar com os diversos professores do mesmo periodo
de atuacio.

Jogos — eles podem ajudar os alunos a entenderem conceitos basicos. Sio ludicos e podem ser
desenvolvidos entre equipes e em qualquer disciplina. Ele auxilia o professor a desenvolver
discussiao sobre pontos importantes a serem abordados nas disciplinas com o envolvimento dos

alunos.
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CONSIDERACAO FINAL

O objetivo desse artigo era mostrar os conceitos basicos sobre as metodologias ativas. As
metodologias ativas sio ferramentas importantes para que as disciplinas deixem de ser estaticas e possam
ser abordadas de uma forma multidisciplinar. A constru¢ao do conhecimento vem pela reflexao e a busca
pot conhecimentos que possam ser significativos para o aluno.

Com a necessidade de colocar as aulas online devido a pandemia de convid-19 elas auxiliaram os
professores a desenvolver aprendizados muito mais significativos e participativos, evitando a monotonia
das salas de aulas tradicionais.

Esse artigo nao esgota os conteudos sobre o assunto e propoe ser trabalhado outros que discutam

cada uma das aplica¢oes das metodologias ativas.
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