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APRESENTAGAO

Em todos os niveis e modalidade, a educa¢ao carrega uma fungao essencial para a sociedade:
contribuir com a formagao dos individuos que se envolvem nesse processo. Por isso, pela heterogeneidade
que envolve o sistema educacional no mundo contemporaneo, muitos sao os dilemas que precisam ser
eXpOostos.

Nessa sétima edi¢ao da obra “Educagio: dilemas contemporaneos”, como nao poderia deixar de
ser, continuamos com os debates e reflexées sobre a educacio brasileira, observando as vivéncias no
contexto educacional, seus agentes e toda a complexidade que envolve esse contexto educacional.

Os autores dos capitulos que compdem essa obra siao individuos que participam no processo
educacional; assim, esperamos contribuir, nos textos que serdo apresentados a seguir, com o
desenvolvimento da educacio brasileira — que precisa ser mais justa, igualitaria, acolhedora, democratica.

Em todo o contexto histérico que envolve a educagao brasileira, observamos que a escola pode
contribuir com o aperfeicoamento e maturidade da democracia no Brasil. No entanto, por mais que
avancos ja sejam nitidos, ha muito ainda a ser debatido e melhorado na educagao brasileira, por isso, a

presente obra almeja contribuir com as discussoes sobre a educagdo no cenario nacional.

Lucas Rodrigues Oliveira
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Capitulo I

Sobre a universidade na sociedade de classe num mundo
em declinio

Recebido em: 26/03/2021 Oscar Edgardo Navarro Escobar!”
Aceito em: 28/03/2021

910.46420/9786588319673cap1

INTRODUCAO

A pesquisa sobre a universidade nao ¢ a historia de uma narrativa facil, foi amplamente estudada e
interpretada de inimeras maneiras no essencial, ndo obstante hd uma particularidade nela que muitos
investigadores convergem, foi, ¢, e sera uma instituicio de extrema importancia para a sociedade,
historicamente significou ao longo do processo de sua formagao a manifestacao de uma humanidade que
procurou construir futuros, ou apaga-los. Desafiou o préprio desconhecimento, a arbitrariedade, deslizou
a liberdade a novos patamares, exigiu sociedades mais justas e democraticas, os homens que a
representavam, apontaram novos rumos e inumeros desafios, construfram circunstancias inéditas,
representou o palco de lutas que definiram, inclusive, a propria localizagao da terra, teve um papel decisivo
para abrir as portas e demonstrar novas formas de organizar uma sociedade, também, apontou formas
alternativas para definir o edificio de uma nova organiza¢ao social.

Esses dominios construidos nas universidades comportam um relacionamento permanente com
os temas mais gerais da historia da humanidade, Por isso mesmo, ela se reveste de importancia para todos
nbs, mesmo para aqueles que indiretamente nao se encontram relacionados com sua existéncia. Esta
institui¢do representa a condi¢ao do desenvolvimento econdémico e meio para transformar o homem, a
propria educacao, porventura, constitui-se num campo privilegiado onde surgem as atuais contradi¢des da
sociedade contemporanea.

Existem muitos esfor¢os por definir o papel que a universidade tem dentro dos contextos na qual
ela foi produzida. Tendo em conta essas multiplicidades de realidades, conforme afirma Chaui:, “Ora a
universidade é uma instituicao social. Isso significa que ela realiza e exprime de modo determinado a
sociedade de que ¢é e faz parte. Nao ¢ uma realidade separada e sim uma expressio historicamente
determinada de uma sociedade determinada” (Chaui, 2001, p. 35). Dessa forma, pode-se entender que ao

mesmo tempo, possibilitou contribuir com a ascensio da sociedade moderna, ha fundamentos

! Pesquisador e professor adjunto na Universidade Estadual de Ponta Grossa.
* Autor (a) correspondente: escobareduc@uepg.br
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contraditérios, como nao poderia deixar de ser, pois, representou dois mundos distintos na qual
prevalecera a superagao do novo, nao porque este fosse melhor, mais porque representou a dinamica da
necessaria transformacao. Atualmente, vivemos a mesma contradi¢dao de tempos pretéritos, o novo impde-
se como uma necessidade para toda a sociedade; a universidade leva consigo este profundo fardo histérico,
pois, como aponta um perspicaz historiador, “a educagdo niao pode funcionar suspensa no ar”’( Mészaros,
2006), o mesmo axioma se aplica ao ensino superior. Portanto, é fundamental compreender e interpretar
esse mundo que esta instituicao deixou para tras. Afinal, durante o renascimento foi porta-voz fiel da
ciéncia, de um novo tipo de conhecimento que abria a possibilidade de assegurar a pesquisa, o livre pensar
e, sobretudo, conquistou a aprovacao do coletivo. Dentro desse amplo quadro, retomaremos seu ponto
de partida. Eis nosso foco de estudo

A concepcao da Idade Média enfatizara a obediéncia absoluta ao poder divinizado, o controle
social é definido pelos grupos predominantes (Nobreza e Clero). Ha uma produgio constante do medo
frente 20 mundo social, elabora-se uma visao dividida entre o humano e o divino, os individuos devem ter
uma relagio de subordinagio absoluta frente ao sistema simbolico e material dominante®. Evapora-se o
incentivo a investigacao humana, ha uma profunda convic¢ao que tudo esta definido por forgas que sao
externas a condi¢ao humana e, a0 mesmo tempo, passa-se a criar uma histéria humana inspirada na
mistifica¢ao. Cada individuo, ao nascer, tinha na sociedade um lugar definido. A desigualdade entre os
individuos ¢ justificada com argumentos que estavam além da compreensio humana, das
responsabilidades dos homens. A preocupagio com a producao de conhecimento exigia dos grupos
dominantes, uma selecao cuidadosa daqueles que deveriam produzir tal saber, exigia por sua vez,
mecanismos de controle social a modo de corrigir comportamentos inadequados ou que colocasse em
risco a ordem e o poder estabelecido. A Inquisi¢ao sera a instituigdo que cumprira esse papel, recebendo
dos governantes do Estado todo o apoio necessario para reprimir as ideias ou das pessoas que ousassem
uma nova forma de pensar, um novo modo de trabalhar, etc.

Os costumes, habitos, sentimentos, entre outros, tinham que ser aderente daquilo que a Igreja
ensinard na vida cotidiana a todos os grupos sociais; durante séculos dominaram totalmente com estes
métodos a maioria dos povos e sociedades, inclusive, a propria colonizagio da Aftica Ocidental, Asia,
Norte da América e América latina, terao como fundamento uma justificativa de Renovagao de F'é para

com estes povos subjugados.

Impressionar e atingir os sentimentos do publico era o interesse dos governantes; assim podiam
convencer seus suditos da forca de seu poder (...) a Igreja tinha uma posi¢do diferenciada em
relacdo aos demais, uma vez que além do territorio sob sua jurisdicdo politica ela tinha o poder
espiritual sobre quase todo o tertitorio europeu. Esse dominio, construido durante a Idade Média,

2 “Através do sistema de indulgéncias, os pecadotres podiam pagar pela absolvicio de seus pecados e papas sucessivos
perverteram tanto o processo que, na época da Reforma, este simples artificio constituia uma fonte substancial de receita do
Vaticano” (White, 2003).
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consistia em estar presente na vida cotidiana de todos os grupos sociais. (...) Entre os nobres, a
Igreja cumpriu um importante papel, fornecendo justificativas para a guerra contra os infiéis — as
guerras consideradas santas por defenderem a fé catélica. No plano intelectual, a Igreja foi durante
toda a Idade Média a guardia da cultura da Antiguidade, uma vez que as bibliotecas ficavam em
seu poder e o analfabetismo em geral, até mesmo entre os nobres (Van Acker, 1992).

De acordo com essa légica, as vezes uma reivindicacdo que se implica a defesa de certos direitos
terminava com severas punicoes e encarceramento, porém, essas evidentes arbitrariedades ndo passavam
sem critica, mais cedo ou mais tarde, acabaram por exercer na populacgio que os vivia, mesmo as
populagoes mais analfabetas e supersticiosas, uma severa critica e repudio, por conta das quais, comega a
olhar dentro de uma nova perspectiva. Os renascentistas ( pintores, escritores, homens de ciéncia, artistas,
filésofos, aprendizes, professores, estudantes, entre outros) passaram a recuperar a importancia das agoes
humanas na realidade social, esta deixa de ser considerado algo ao acaso, distante e mitico e passa a ser
concebida como fruto do intelecto humano, econdmico e técnico; a acdo, o trabalho, deixa de ter uma
conota¢ao punitiva e passa a ser associado a prosperidade, consequentemente, ¢é através do trabalho que
o ser humano pode melhorar as condi¢oes de sua vida. Assim, as coisas vao alterando-se.

Os contflitos feudais armados nao somente empobreciam como esgotavam a sociedade, sendo
usual “Os filhos mais novos dos servos [serem| expulsos da estrutura regular da sociedade feudal
[terminando por] engrossar a populagao errante — vivendo de esmolas ou de banditismo” (Sweezy, 1978).
Uma das consequéncias desta situagao, ¢ que foram engendradas as condigdes que mostravam a tendéncia
para a transformagao, pelo que o feudalismo sera uma fase necessaria no desenvolvimento histérico da
sociedade humana. Por seu turno, este processo ensina-nos que nao ¢ obrigatério que cada organizagao
econdmica percorra todas as fases do desenvolvimento social: em regides europeias existiam diversos graus
de desenvolvimento técnico-cientifico e que resultou numa desigualdade da ascensdo das relagdes
burguesas de producao.

Mediante este quadro social, a produgao literaria da época representa outra area que se afasta
continuamente do pensamento oficial, na medida em que se revelava contra a criagao de um conhecimento
legitimado pelo poder, isto é, os proprios membros eclesidsticos sofrem puni¢des severas quando se
afastam da ordem instituida. Esta regra é patente e rotineira desde 1227, onde “o Papa Honoério III
denuncia aos religiosos que, sem fazerem caso das proibicoes precedentes, ‘se demoram’ noutras
disciplinas (...) e nao hesitam em seguir cursos de Direito” (Moulin, 1994). Efetivamente, imperava uma
vigilancia continua e sistematica de atitudes que professavam somente o que era compativel com a ordem

oficial. E necessario lembrar que, neste contexto, o Direito Civil era considerado uma area perigosa e
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pecaminosa, rival do Direito Canénico’. Este ultimo representava as leis adotadas pelos lideres* da igreja
medieval e comportava todas as normas internas que regiam toda a estrutura social, desde o dia a dia da
organizagdo cristd, até aos seus membros. Assim, qualquer posicdo contraria a elas, significava uma
verdadeira heresia e, como tal, que devia ser combatida e punida com rigor, sendo as leis severas para
todos aqueles que atentassem confronta-las. Existia, ainda, uma organizacao disciplinada para monitorar
aquilo que nao deveria ser aprendido:

Em 1691, mais de cinquenta anos depois de ter sido publicado o Discurso do Método, os mestres

de filosofia pertencentes aos diversos colégios da Universidade de Paris reuniram-se no colégio

do cardeal Lemoine para uma espécie de congresso e tomaram o compromisso solene de jamais
ensinarem nas escolas a doutrina de Descarte (Guillermou, 1977).

Niao obstante, este controle social dependia do grau de desenvolvimentos dos paises, da cultura

e dos costumes. Porém, independentemente das regides, as leis assumiam formas e enunciados

semelhantes. Portanto, para defenderem os interesses sociopoliticos, as classes dominantes desdobravam-

se todos os esforcos necessarios para impedirem a proliferagio de novas formas de sociabilidade e,

sobretudo, de mudangas culturais que colocassem em perigo o poder eclesiastico. Assim se refere um
lacido politico e historiador francés:

Tive a oportunidade de estudar as institui¢Ges politicas da Idade Média na Franca, Inglaterra e

Alemanha, e a medida que prosseguia este trabalho fique espantado pela prodigiosa semelhanga

de todas estas leis e tentei entendetr como povos tio diferentes e com poucos contatos puderam

chegar a tamanha identidade. E verdade que os detalhes variam sem cessar e de uma maneira
quase infinita, mas o fundo é o mesmo por toda parte (Tocqueville, 1982).

Com efeito, por um lado, nesta época existe uma constante e continua persecugao a todos aqueles
que atentassem contra as autoridades eclesidsticas, 0s processos por traicao ou heresia constitufam formas
oficias de obter confissoes para aplicar puni¢ées aos acusados ou acusadas.

Mas nao é menos verdade que o modo de producio feudal®’, com todo seu poder repressivo,
liberara os elementos que definiram sua prépria superacao. Em todos os séculos houve contestagao que,
paralelo a literatura oficial, procuravam desmascarar os fundamentos do poder politico, contribuindo para
a renovagao dos costumes e habitos mentais que servissem para legitimar o poder de classe dominante da
época. Nao ¢ surpreendente que, em 1756, Voltaire escrevesse no seu Essairsur lés moeurs et [espritdesnations

(Ensaio sobre as formas e espirito das nagoes):

3 Canone representava originariamente uma regra ou norma de conduta Gnica adotada por um conselho eclesiastico. Estes
canones formaram a base do direito canénico durante a Idade Média e foi oficializado pelo Papa em 1231.

4 “A moral da Idade Média pregava o justo preco e proibia o empréstimo a juros; encontrava-se ja seriamente abalada quando
Calvino justifica o comercio e aquela forma de empréstimo, antes de “fazer do sucesso comercial um sinal de escolha divina”
(Beaud, 1981).

5 “No fim da Idade Média, a Europa ja tinha umas oitenta universidades, organiza¢oes geralmente pelos padrdes parisienses ou
bolonheses. As da Inglaterra (Oxford, Cambridge) sio do século XIII, assim como a espanhola de Salamanca e a portuguesa
de Coimbra. Na Alemanha nio existiu universidade até o século XIV” (Mattoso, 1985).
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A histéria da Europa tornou-se um imenso processo de contratos de casamentos, de genealogia e
de titulos que fazem passar disputados que espalham por toda a parte tanta obscuridade quanto
secura e que fazem passar despercebidos os grandes acontecimentos, o conhecimento das leis e
dos costumes objetos bem mais dignos de aten¢do (Barradas, 1979).

Do ponto de vista histérico, podemos ver que este processo, indistintamente dos modos de vida
existentes na época, trara consigo enormes consequéncias para as sociedades como um todo e marcara o
inicio do trabalho propriamente exploratério, onde uma classe vive exclusivamente do trabalho alheio. A
configuracio de um novo modelo de sociedade levara séculos para sua possivel consolidagao, este
processo sera uma luta cheia de contradigdes, recuos, avangos e aspiragoes, principalmente para as classes
que se encontram numa posi¢ao de subordinagao como é o caso da classe burguesa.

Paralelamente ao desenvolvimento da economia mercantil das cidades e a sua organizagdo em
comunas e corporagoes, as contradi¢oes da sociedade da época tendem a agravar-se — as classes procuram
responder, mesmo que seja de forma arbitraria, a possiveis solu¢oes — no inicio do século treze, exatamente
quando as universidades se consolidam e se difundem, e que motivam o surgimento de novas ordens
religiosas de modo a combater todos aqueles que se desviassem dos “caminhos corretos” e/ou de uma
moral que consagrasse os bons costumes. Neste sentido, emergem os dominicanos, os franciscanos e os
jesuitas, que renovam os estudos e realizam agdes missionarias que transcendem os muros da igreja. Por
seu lado, estas novas ordens religiosas tém uma func¢ao decisiva na evolugdo da nova cultura urbana, pelo
que os estudantes ou clérigos (letrados) buscam nas universidades um local que permita afasta-los dos
mosteiros ou conventos. As faculdades representam desta forma, a continuagdo da instru¢do medieval

num grau mais elevado e complexo, como se pode confirmar pela seguinte afirmagao:

“Variada e complexa ¢ a histéria das origens de cada universidade (no fim da Idade Média
atingiam, na Europa ocidental, o nimero aproximado de oitenta). O poder papal e imperial (ou
régio), que inicialmente interveio para regulamenta-las, em seguida tomou a iniciativa de cria-las,
como em Salamanca®, Roma, Népoles, Viena, Praga, Cracévia, etc., com dotagdes préprias”

(Manacorda, 1989).

E interessante observar que estas dotagdes expressavam, na verdade, uma autonomia econémica
de sustentabilidade, uma vez que os estudantes ao se reunirem através dos seus representantes, as
denominadas ‘collectae’, estas permitiam que os professores recebessem um ordenado ou pagamento pelo
trabalho realizado, sendo que serdo, posteriormente, as comunas que ficaram com essa responsabilidade.
Por seu lado, esta situagao concedia aos professores doutores uma enorme criatividade e imaginagao

intelectual, dado que estas condig¢des permitiam que se subtraissem da jurisdi¢ao do magistrado local.

¢ A universidade de Salamanca foi fundada em 1218 por El Rey Afonso X. Constitui-se como uma das primeiras do reino
espanhol, da peninsula ibérica e de toda a Europa, e é considerada a mais antiga do mundo. Ela condensava a categoria de
Estudo Geral do reino. O cardeal aragonés Pedro de Luna, que se tornou papa de Avinhiao (Bento XIII), foi um protetor da
instituicdo, impulsionando a compra dos primeiros edificios e construcdo das EscuelasMayores, o edificio histérico da
Universidade a partir do ano de 1411.

110
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Deste modo, as universidades passam a gozar de certa liberdade para gerir os seus ensinamentos, mesmo

que o lema principal da aprendizagem seja de que “a obediéncia ¢ a primeira das virtudes” (Moulin, 1994).

Nesta perspectiva, as universidades tinham, no inicio, como fundamento privilegiado o estudo

do direito canonico e, de forma marginal, o estudo civil. Assim, para que se possa ter uma nog¢ao da forma

como se desenvolviam as aulas da época e, assim, poder ver a diferenca daquela que hoje ¢é aceite, um
professor de direito, assim se expressa em 1228 em Bolonha:

Primeiro, dar-vos-ei um resumo de cada titulo antes de proceder a analise literal do texto; segundo,

farei uma exposicido a mais clara e explicita possivel do teor de cada fragmento incluido no titulo;

terceiro, farei a leitura do texto com o objetivo de emenda-lo; quarto, repetirei brevemente o

conteudo da norma; quinto, esclarecerei as aparentes contradi¢oes, acrescentando alguns

principios gerais do direito (extraido do préprio texto), chamado comumente Brocardica, como

também as distingées e os problemas sutis e uteis decorrente da norma, com suas respectivas

solugdes, dentro dos limites da capacidade que a Divina Providéncia me concedera (Manacorda,

1989).

De acordo com esta crénica pedagogica pode constatar-se que os ensinamentos eram rigorosos
e se privilegiava o método mnemonico, isto é, a repeticao continua das normas e leis que formavam a
inerente area de estudo. Ademais, eram também frequentes aulas de refor¢o, designadas como ‘repetitio’,
consoante o grau de dificuldade e/ou a importancia que tinham alguns conteudos, pelo que essas
repeti¢Oes eram, geralmente, realizadas durante o perfodo noturno. De qualquer forma, antevé-se aqui o
carater eclesiastico do direito, pois as leis que regiam a sociedade eram consideradas imutaveis e inalteraveis
— o que nos leva a crer que o saber e o conhecimento aparecem como uma qualidade natural para a época’.

Existem varios relatos que confirmam que os professores podiam lecionar em casa, sendo este
proprietario ou locatario; desta forma, os mestres podiam reunir somas maiores de rendimentos, pois os
custos com o ensino diminufam significativamente. Porém, quando esta pratica pedagogica se tornou
banal, levou a que “no século XVI [fosse] proibido os professores darem aulas em sua casa e durante a
noite” (Moulin, 1994).

Podemos observar, no final do século XII, o aparecimento, em diversas sociedades europeias,
das primeiras universidades controladas diretamente pela igreja Catdlica®. Sabe-se pela literatura que um
dos principais cursos era a Teologia, mas também decorriam cursos de Direito Candnico, Direito Civil e
Medicina, sendo, no entanto, que producao de conhecimento era filtrada pelos padres, com a preocupagao
de manter e reafirmar a concepcao da hegemonia escolastica. Uma das formas que o clero encontrou para
controlar a sociedade foi através da unificagao, por exemplo, da razdo com a fé, e que podem justificar as

diferencas sociais existentes, a maioria dos individuos, iletrada, tinha uma crenca supersticiosa e divinizada

7 Nos séculos XIV e XV, os métodos medievais justificaram cada vez mais as criticas que sobre eles incidiram até a época da
satira de Rabelais, de Montaigne, de Bacon e de Descartes. Por seu turno, os abusos de autoridade, os exercicios mecanicos e
o verbalismo fantasioso cairam cada vez mais em descrédito.
8 A universidade encontrou apoio na Igreja: esta reconheceu a importancia de assegurar a formacio intelectual do clero,
indispensavel a manutencdo do poder eclesiastico e politico.
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frente a sua condi¢ao de vida. Nio é, pois, surpreende que as universidades fossem, no inicio, indicadas
para individuos com boas condi¢es econémicas e/ou que estavam numa posicio politicamente
privilegiada, isto é, o seu acesso ndo era tao democratico como as universidades atuais. E somente com a
ascensao da classe burguesa que as universidades passam a criar alternativas a esse padrao de educagio
controlada pela igreja e pela classe dominante, principalmente, pelos senhores da terra, pois ao deterem o
poder principal, também lhes cabia:
Na antiga sociedade feudal o senhor possufa grandes direitos, mas também tinha grandes encargos.
Cabia-lhe socorrer os indigentes no interior de suas terras. Encontramos um dltimo traco desta
velha legislacdo da Europa no cédigo prussiano de 1795, onde se 1&€ “O senhor deve cuidar da
educacio dos camponeses pobres”. Deve tanto quanto possivel procurar meios de vida para seus

vassalos que ndo tém terra. Se alguns dentro eles cafrem na indigéncia é obrigado a socorré-los
(Tocqueville, 1982).

A supracitada educagdo consistia em aprender a selecionar um conjunto de saberes e preceitos
morais, bem como a produzir nas pessoas boas condutas de aceitagdo e resignacao face a sua condigao
social, impostos através de habitos de laboriosidade e obediéncia as normas e regras instituidas pelos
estratos sociais mais privilegiados. Isto significa, portanto, que ou se procurava um equilibrio entre a
satisfacao das necessidades familiares e a aceitagao da intensidade do trabalho servil, se educa para ter uma
posicao de resignacio diante do conteudo penoso do trabalho em si.

A medida que o século avanga, com a expansio do comércio e do crescimento das cidades,
emergem novas ideias — e com elas novas necessidades e novas mudangas de habitos, até porque este
comércio criou um intercambio de culturas consideravelmente mais intenso. Foi assim que as artes
plasticas, durante o Renascimento, deslocaram a sua sensibilidade artistica para um mundo mais real, a luz
de principios matematicos e racionais. Em 1252, Inocéncio III, mandou ampliar as institui¢ces ja existentes
e também recomendou um maior nimero de alunos nas escolas, nomeadamente em Chartres, Paris, Lyon,
Liegebs e Otleans, onde existiam sistemas de ensino e cujo nimero de alunos aumentava
exponencialmente.

Deste modo, o trabalho dos professores adquiriu, como mediador da aprendizagem, importancia
fundamental, pois, tanto a qualidade como o conteido do ensino dependia muito dos mestres e ¢ essa a
razao do prestigio que alguns alcangaram e cuja fama pessoal se tornou motivo de atragdo para muitos
estudantes. Lembremos que Giordano Bruno era conhecido em toda a Europa no que concerne,
particularmente, a0 campo da filosofia — inclusive, atraia personalidades do préprio clero e lotava os
espacos universitarios da época.

Historicamente, os estudos superiores s6 eram ministrados em certas escolas que tiveram um
desenvolvimento especial, ¢ destes espagos sociais que comegam a emergir e a dar as origens das primeiras
universidades que se criaram por toda a Europa, inclusive, com exce¢ao de Portugal, estas instituigdes

serao criadas nos espagos coloniais espanhdis iniciais. A principio, com a protegdo de ‘reis mais
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esclarecidos’, que, pela sua posi¢ao social de poder, tinham a capacidade de produzir uma cultura idealizada
da sociedade, legitimando o direito e a politica de sustentabilidade da ordem, da moral e dos
comportamentos aceitaveis para a época. Segundo alguns autores (Maulin, 1994; Gentili, 2001; Manacorda,
1989; Cunha, 2000; Janotti, 1992; Ruegg, 1992, Ridder, 1992; Eco, 2010; Rubido, 2013; Miceli, 2013), entre
outros, as universidades, ao longo da sua evolucio histéria, quando nio atentavam a um projeto proprio
da nio subordinagao, submetiam-se inadvertidamente ao poder das classes dominantes. Neste sentido, o
desenvolvimento histérico das relagdes humanas e das suas multiplas contradigoes, permitiu que estas
institui¢Oes alcangassem uma significativa notoriedade e, na mesma propor¢ao, fossem fundadas, como se
pode observar na colocagio de Gal:

A mais antiga Universidade, aberta em 1200; seguiram-se idénticas criagées em Oxford, em 1206;

em Népoles, em 1224; em Cambridge, em 1231; em Montpellier, em 1283; em Coimbra e Lisboa

em 1290. Mais tarde virdo Pisa, Heidelberga, Colonia, Viena, Pavia, Praga, Cracdvia, Basileia, etc.
(Gal, 1976).

Compreende-se, entdo, que a origem das primeiras universidades esta envolta num processo
polémico assenta em controvérsias e desencontros datais. A titulo exemplificativo, alguns historiadores
apontam que a Universidade de Bolonha foi fundada em 1088; porém, a nossa investigagao nao revelou
prova alguma da fundagao desta instituicao nessa data, ainda que, em 2012, a mesma tenha comemorado
o seu 944.° aniversario. Segundo Ruegg:

Na verdade, 1088 foi escolhido hd um século como ‘data convencional’ por uma comissio
presidida pelo famoso poeta Giusué Carducci; 1888 era o ano de um grande jubileu a ser
comemorado na presencga da familia real e ao qual assistiriam ainda reitores vindos de todo o
mundo. O objetivo da comemoragio era o de gravar na consciéncia do povo italiano e do resto
do mundo que a unificacdo politica da Italia, recente e ainda ndo completamente consolidada,

poderia afirmar a sua legitimidade apoiando-se através da tradicdo de liberdade de ensino e de
investigacio (Ruegg, 1992).

Por esta razao, a propria histéria deve ser relativizada, porque ha muitos interesses em jogo que
dinamizam a realidade social e, em muitas circunstancias, a propria historia pode ser escrita tendo como
pretensdao uma necessidade hegemonica de poder.

Nao obstante, com ja anteriormente referido, ndo é sem razao que estas universidades atrairam
segmentos significativos da sociedade, onde somente ingressavam os estudantes com algum dote
econémico para frequentar estes estudos — pois com tais dificuldades de acesso, poucos eram os que
incursionavam nesse grau educacional — e o motivo porque era, assim, restrita a uma camada socialmente
mais privilegiada. Naturalmente, existiram excegdes, uma vez que as proprias corporacées incentivavam
estudantes a cursar estudos mais aprofundados, justificando que, assim, podetiam adquirir um estatuto
social mais elevado e socialmente mais influente; mas foi também uma forma que encontraram as aldeias
de incentivar o comércio e o prestigio local, pois a universidade permitia trazer alunos de localidades muito

distantes — e, com ela, o intercambio cultural, uma enriquecedora troca de experiéncias — mas acima de
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tudo o “artesao pela mao-de-obra, o académico pelas suas luzes e orientagdes, o homem rico pelo custeio
das maquinarias. Em suma, iniciou-se, claramente, o desenvolvimento do capitalismo moderno, com sua
divisao social” (Manacorda, 1989).

Além do mais, levou a que mestres e alunos ultrapassassem, de forma continua, as matérias
tradicionais — e a ciéncia emancipou-se, a pouco e pouco, do controlo dos dogmas. Também ¢ interessante
observar que os alunos e mestres beneficiavam de algumas vantagens, nomeadamente isengao de impostos,
dependéncia de uma jurisdigao especial, estatuto social, etc., bem como surge, igualmente, uma sucessao
de graus académicos (bacharel, licenciado e doutor), cuja denominagao e principio se conservam ainda
hoje.

De acordo com esta época, ainda as forgas produtivas socias sao pouco desenvolvidas, porém,
estdo num franco desenvolvimento burgués. Os livros eram escassos, os mestres liam partes destes para
depois comentar e explicar em aulas que se pautavam pela repeticdio e memorizagao, um ensino
essencialmente livresco — estas aulas eram dominadas pela palavra falada ou pela retérica centrada no
professor, os debates e disputas tedricas sao diminutas. Também o poder e a fama da universidade, a
pouco e pouco, foi ganhando espago politico pela capacidade de abrigar inumeras contradi¢des, sobretudo
de carater filosofico, colocando em questao o papel que ela deveria ter na sociedade. Nesta ordem de
ideias, podemos encontrar referéncias que indicam que as Universidades acabaram por possibilitar o

ingresso de estudantes com parcos recursos, pelo menos na Franca:
No fim do século XII, para receber os estudantes pobres ou estrangeiros, foram organizadas casas
especiais que os alojavam e alimentavam mais barato. Depois, mestres e estudantes vieram a
instalar-se em comum numa espécie de hotéis onde viviam em conjunto sob a direcio de um

principal (...) como em 1253 foi fundado por um certo Roberto, originario da pequena aldeia de
Sorbon, nas Ardenas, e que se tornou a Sorbonne. (Gal, 1979).

Conforme assinalamos, os estudantes universitarios mais carenciados, embora nao fosse comum,
eram beneficiados com ajuda, sobretudo economica, para poderem pertencer e incursionar nestes graus
de ensino. A este nivel, registros histéricos indicam que, aqueles que recebiam este apoio social, deviam
demonstrar habilidades, dedica¢do e disciplina reconhecidas para o estudo. De acordo com este

pensamento, podemos observar que:

Os estatutos da universidade em geral ndo sdo muito explicitos quanto aos estudos prévios que
eram necessarios. Em Bolonha, esses estudos ndo sio especificados. Na universidade de
Salamanca e em outras universidades, os candidatos tinham de ser ja ‘in
grammaticalibuscompetenterinstructus’ (competentes em gramatica). A Universidade de Lisboa-
Coimbra requeria a seus candidatos que fossem ‘adminusgrammaticusvellogicus’ (pelo menos,
gramaticos ou légicos) (Ridder-Symoens, 1992).

Examinando a trajetéria que norteia esta instituicido, nota-se que as universidades, na sua
generalidade, possuem relativa autonomia: regem-se por estatutos proprios e estabelecem o numero de
estudantes que poderiam ingressar e frequentar os seus cursos (Teologia, Direito Candnico, Direito Civil

e medicina). Os registros universitarios mostram que estes cursos tém uma tendéncia generalizada, pois
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“tudo estava subordinado a teologia, e esta dependéncia, que transformava todas as disciplinas em ‘servas
da teologia’, segundo a expressao do tempo” (Gal, 1979). A maior parte dos graduados em Direito
ocupavam postos administrativos importantes nas Igrejas ou na administracio monarquica. Porém, esta
area permitia, também, quer a ocupagio de postos oficiais com diferentes graus de autoridade — desde
chancelarias imperiais e reais em forma decrescente, dependendo da sua importancia - quer uma ascensao
social de prestigio economico significativo. Este fendomeno permitia, por seu lado, manter a estrutura social
vigente, uma vez que, segundo Oliveira (2010), “nas fileiras superiores, os bispos, os abades e os mestres
das ordens militares eram grandes senhores feudais, atuando e reagindo como membros da alta nobreza.
Abaixo deles, vinha um grande nimero de clérigos descendo todos os degraus da hierarquia social”.

Por outro lado, existe bibliografia que confere a cria¢ao das universidades a Papas, a imperadores
ou a monarcas, pois estes visavam quer a consolidagao das bases tedricas de sustentagao do poder da classe
que os representa, além de quadros administrativos, juridicos e politicos, quer a formacdao de uma elite
organica que defendesse as suas ideias e edifique uma visao social de mundo que mais se aproxime ao
governo e a classe que dominava a situagao. Essa relagao era de extrema importancia, pois permitia manter
o consenso social e legitimar o poder politico dominante instituido. E neste sentido que, durante a época
da Idade Média, as universidades imperavam como instituigdes carentes de privilégios e de prote¢ao. Nesta
situagdo, as primeiras universidades podiam ficar:

Sem autonomia para criticar e para produzir conhecimento e praticas, a universidade nio
conseguia construir uma imagem razoavelmente unitiria de si mesma e da sociedade e, portanto,
s6 pode oferecer respostas fragmentadas e imediatistas. E a autonomia e seu exercicio competente

e criativo que confere a Universidade a possibilidade de se construir como instituigdo (Sobrinho,

2008).

Em termos da carreira académica, podemos observar que os estudantes’ graduados tinham
consideravelmente mais oportunidades de ingressar como professores nas institui¢oes onde estudaram,
embora se reconhecesse que esta era uma elite minoritaria, com influéncia politica e constituida pelas
melhores familias da cidade. Contudo, nas nao se limitava a ela: mesmo quando as universidades tinham
uma localizagao privilegiada, geralmente em regides mais populosas, havia estudantes que viajavam de
lugares longinquos para frequentar os bancos escolares:

As universidades mais frequentadas da Idade Média situavam-se todas em dreas densamente
povoadas e facilmente acessiveis. Os que viajavam a pé podiam fazer entre 30 km e 40 km por dia
e 0s que viajavam a cavalo 50 km ou 60 km. Os mensageiros conseguiam fazer 100 km por dia.
[...] Existem provas que demonstram que os estudantes viajavam em grupo para maior seguranga

e comodidade: os registros universitarios revelam que diversos estudantes da mesma cidade ou
regido se inscreviam ao mesmo tempo nas listas das universidades (Ridder-Symoens, 1992).

 Os estudantes devem possuir bom conhecimento de latim, terem bom cardter (serem sociaveis), boa saude e serem bons
cristdos. Mas também animados desejosos de ensinar e de se tornarem uteis a profissio.
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O conhecimento produzido no periodo medieval nio era resultado da observacio e da
experimentaciao ou da pesquisa no mundo real; ndo era, portanto, um conhecimento mével, aberto a
curiosidade, em constante remodelagao e desenvolvimento, como o conhecemos hoje. O saber produzido
pela época era um saber livresco, estruturado numa logica imutavel; ha, alias, a crenga de que o saber foi
ditado ao homem, ou pelo menos inspirado, pelo préprio Deus: “O ensino da filosofia e das ciéncias
continuou enquadrado nas molduras da légica, da filosofia moral, da filosofia natural e da metafisica”
(Dias, 1988). Por conseguinte, ao representarem verdades absolutas, inquestionaveis e irrevogaveis, os
professores da época amparavam-se nelas para deflagrarem e transmitirem o conhecimento aos alunos.
“Evidentemente os estudantes quase nao tinham livros, e as bibliotecas eram poucas & raras. O jeito era
fazer mil anotagoes em classe” (Mattoso, 1985).

Portugal possui uma especificidade histérica em termos de desenvolvimento, pois, assim como a
Holanda e a Espanha, retirou excelente proveito da expansao ultramar — que, financiada pela crescente
ascensao da classe burguesa, a partir do século XV, rompera o monopélio naval italiano, detentor exclusivo
da unica rota maritima para a Asia, ¢ através das expedi¢coes do atlantico que, contornando as costas
africanas, descobre novas rotas maritimas que o possibilitam tomar o controlo do comércio e de
especiarias; estas mudangas colocaram a Portugal numa das economias mais présperas da época. Os
sistemas sociais se modificam. Este processo demandara também novas formas de abordar os aspectos da
realidade social.

A universidade lusitana tem origem monarquica, tendo sida criada por D. Dinis no final do século
XIII (1290), adquirindo a sua consolidagdao definitiva com a Reforma Renascentista, levada a cabo nos
tempos de D. Jodo III, no século XVI. Anterior a esses periodos, os clérigos portugueses que desejavam
incursionar nos estudos teoldgicos, filoséficos ou juridicos tinham que deslocar-se até a Europa Ocidental,
principalmente a Paris — que representava o maior centro universitario de prestigio da época. Foi esse
mesmo contato que permitiu uma influéncia nas universidades portuguesas e possibilitou a inauguragao
destas no territorio lusitano. Assim, “até bem tarde no século XV, os mais prestigiosos legistas de Portugal
eram formados em Bolonha” (Saraiva,1998). H4, contudo, uma excecdo notavel na universidade de Paris,
pois ja nessa época o0s professores procuraram criar a sua propria base intelectual, isto é, o ensino se
distanciou dos antigos preceitos monasticos ¢ os fundamentos passaram a ser organizados num sistema
alicercado na razao. Acima de tudo, o impulso dos humanistas tornou-se vital para a proliferacao das
instituicbes universitarias:

Até ao fim do século XII fundaram-se 46 universidades. De todos os paises da Europa acortiam
estudantes as universidades mais célebres, especialmente a Paris e a Bolonha, em tais proporgoes
que o citado Rashdall calcula em 4000 ou 5000 os que frequentavam Paris na primeira metade do

século XIII, numero notavel se atendermos as modestas propor¢oes das cidades medievais
(Ridder-Symoens, 1992, pp. 111-112).
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Tornava-se imperativo a atividade juridica um estado cada vez mais centralizado e uma economia
mais mercantil, através de conhecimentos que influenciasse a produgao; sobretudo, era esperado
encontrar-se na ciéncia um aliado valioso na defini¢io dos rumos da nova sociedade que estava em curso.

Na Idade Média', o Clero'' — constituido por conegos, duques, bispos, bardes, marqueses,
fidalgos, etc. —, possuiam o poder nas suas mais variadas extensoes, pelo que a nobreza o complementava.
As supramencionadas classes, que possufam multiplos privilégios como a isen¢ao de impostos gerais e/ou
de penas judiciais, podiam fazer-se acompanhar de armas; os nobres recebiam, por seu lado, subsidios e
prémios por conquista de territdrios, bem como gozavam de regalias e prestigios caracteristicas do clero.
Dentro da nobreza superior a infima camada da aristocracia, tinhamos os fidalgos: estes possufam cargos
administrativos e militares, cumpriam fun¢oes estaveis e de influéncia ao nivel local, mantinham e
defendiam as estruturas econdémicas e sociais.

Deste modo, a partir das castas sociais mais elevadas se escolhiam, para cargos do governo
metropolitano e ultramarino, os mais proeminentes funcionarios — tanto do exército, marinha, diplomacia
e colonizacio. E importante referir que muitos nobres se dedicavam a atividades comerciais dos mais
variados ramos, chegando mesmo a competir com a crescente burguesia em ascensao, e que culminaram
em verdadeiros conflitos pela posi¢ao e pelo poder, neste periodo histérico, muitos posto e fungoes
burocraticas administrativas podem ser adquiridas em trocas financeiras, isto da a classe burguesa uma
enorme vantagem, pois, os representantes da sua propria classe, agora nas fungdes administrativa,
come¢am a deixarem de ter um controle rigido e efetivo, principalmente, nas operagdes economicas. Na
Inglaterra, ao contrario da Franca e da Italia, sobretudo mais tarde e em épocas de transigdes historicas,
muitos nobres tornaram-se burgueses. Também, nao é menos verdade que:

Ora o que vai pelo mundo ocidental, com mais frequéncia do século XIII em diante, ¢é a revolta
do burgués contra o nobre: lutas da cidade contra o senhor sdo a dezenas; as cidades que adquirem
autonomia administrativa e politica sdo inimeras, neste século em diante; classes inteiras, como a
burguesia inglesa, contra a aristocracia dominante, tinham conseguido que suas vozes fossem

escutadas (...) governos burgueses, por vezes constituidos por gente de oficios menores, em
Veneza, Génova, Florenca e noutras cidades mediterranicas, sio o pao de cada dia (Torres, 1970).

Neste sentido, pode afirmar-se que a maioria da populacdo estava subordinada a pagar duros
impostos as classes que detinham o poder. Segundo historiadores, existem registros que nos revelam que
haviam pelo menos seis impostos que marcavam e oneravam as classes produtivas; segundo as observagoes
de Pirene, 1964; ; Pernoud, 1969; Heers, 1976; Maurois, 1976; Gal, 1979; Tocqueville, 1982; Huberman,
1986; Manacorda, 1989; Ponce, 2007; Miceli, 2013), entre outros, os imposto aplicados as classes

10¢Nos tempos atuais, nenhum historiador considera, seriamente, a possibilidade de comparar, medindo, culturas e civilizag¢oes,
estabelecendo formas de hierarquias entre elas e atribuindo-lhes escalas de superioridade ou inferioridade [...] é importante
observar criticamente a historia, comegando por descartar a linearidade que assinalaria a caminhada temporal da humanidade”
(Miceli, 2013, p. 32).
14O clero secular tinha no topo da hierarquia os bispos, muitas vezes recrutados entre os estratos mais alto da nobreza [...]
ue governavam com os conegos” (Azevedo, 2009).
)
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trabalhadoras, inclusive a burguesia e comerciantes, eram motivos de muitas revoltas e criticas, cabe
lembrar alguns impostos que eram aplicados pelas classes dominantes a populagao; imposto da Talha,
consistia numa obrigacdo do servo ou camponés de transferir metade da sua producdo para o senhor
feudal; por seu turno, a Corvéia'> ou Antiduva, como era denominada em Inglaterra, era um compromisso
laboral que o trabalhador da terra assumia para com o senhor feudal, isto é, trabalhar trés ou quatro dias
por semana nos dominios do proprietario das terras, através da construcdo de muros, arrumagao das
estradas, manutencao do castelo, limpeza dos moinhos, colheita da lenha, contribui¢ao no ‘plantio’ e na
coletas dos produtos, entre outros. Na Franga este imposto também tinha outros atributos, pois como
indica Beaud (1981): “A corveia régia permitia melhorar as estradas; escolas de Pontes e Calcadas ¢é criada
em 1743 e o corpo de engenheiros nos anos de 17507

Contudo, outros tributos existiam; um dos mais comuns neste periodo era a chamada Banalidade,
este consistia em um pagamento obrigatério pela utilizagdo das instalagdes do castelo, ou seja, se o
camponés ou outros trabalhadores e/ou empregados precisassem usar o moinho, o forno, as azenhas, os
balnearios puablicos ou outros, deveriam pagar uma taxa em mercadotia que consistia desde 1/3 al/4 da
produgao ao senhor feudal.

Por seu turno, a Formariage era uma taxa obrigatoria que os servos deveriam pagar aos nobres
quando os primeiros pretendiam casar-se com uma mulher da familia deum feudo. Havia, também, a taxa
de justica, que era um imposto que o servo ou vassalo deveria pagar ao senhor feudal para que este fizesse
justica dentro do seu territorio, ou seja, quando estes cometiam alguma penalidade ou infragao, o nobre
cobrava a dita taxa para que o julgamento acontecesse num tribunal presidido pelo senhor ou seu
representante. Outro tributo era a Mao-morta, um imposto que consistia numa taxa que 0 camponges ou
o servo tinham de pagar ao senhor feudal para permanecer no local quando o pai morresse. Por ultimo,
havia um imposto denominado dizimo ou tostao de Pedro, cujo pagamento consensual de 10% da
produgao seria entregue a Igreja da sua regiao.

Nao obstante uma ordem social tao rigida podia-se observar que os direitos das classes
dominantes nao eram uniformes, pois estes variavam de feudo para feudo, de fronteira para fronteira, de
acordo com os costumes e 0s contratos que tinham dado nascimento a concessao dos feudos. Desta forma,
a riqueza era mensurada em relagdo ao dominio territorial, repartida em grandes setores geograficos e
pertencentes a um reduzido nimero de familias possuidoras — o maior dos quais era o poder eclesiastico.
Portanto, a produgdao dos camponeses que trabalhavam nos dominios senhoriais (vildes) e dos servos da

gleba determinavam a sustentabilidade e o conforto dos donos da terra.

12 “A corveia senhorial existia com toda sua for¢a e pode estender-se, em alguns paises, até trés dias da semana. [...]| Em certos
casos ¢ obrigado a vender os produtos que obteve; outro é impedido de fazé-lo; para ele o cultivo é sempre obrigatério”
(Tocqueville, 1982).
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Para o historiador francés Jacques Le Goff (1998), 90% “da populacdo europeia estava sujeita a
esta forma de arrecadagao”. Mediante esta realidade, ndo é de estranhar que tenham ocorrido revoltas
continuas frente a exploracdo dos trabalhadores e camponeses. Em 1358, o reino da Franca foi o cenario
de uma revolta social que se repercutiu por toda a Europa, em particular a dos camponeses, que duraram
30 dias e teve tragicas consequéncias, nomeadamente mais de trés mil mortes. Segundo registros histéricos,
a nobreza atuou com extrema violéncia, sendo que aqueles que nao perderam a vida ou foram encarcerados
ou fugiram para o interior das florestas — assim, pagaram os que intentaram desafiar o ‘status quo’ da
época, pois “o mesmo fogo que destruiu os papéis onde os camponeses enxergavam seus destinos de
dependéncia e miséria consumiu também sua forca de combate” (Miceli, 1994).

Este foi um periodo historico que se caracterizou pela brutalidade e que marcou nio o resultado
do modo de produgao capitalista, mas sim o seu ponto de partida, até porque “a velha nobreza feudal fora
devorada pelas grandes guerras feudais; a nova era uma filha de seu tempo, para a qual o dinheiro era o
poder dos poderes” (Marx, 1988). Aqui também a preparacao desta nova forma de organizar as relagoes
humanas e laborais sera um processo longo, porém este novo tempo tera a particularidade de desenvolver-

se a um ritmo sempre crescente em relagao as épocas anteriores.

CONCLUSOES

Em um mundo que testemunhou tantas transformagdes materiais e espirituais a ascensao de uma
nova sociabilidade humana tornou-se irreversivel, surgiram novos saberes que acabaram por redefinir as
relagoes produtivas entre os individuos que, desde séculos anteriores, ja vinham fazendo da procura da
riqueza a sua principal atividade. Todavia, a sua obten¢ao nao se deu ao sabor da corrente, pois, o processo
da colonizagao nao se encontrava ainda suficientemente amadurecido para exigir muitas mercadorias da
Europa e do novo orbe. Havia entio mais exploracao fortuita do que troca, exploragio essa que depois
nao parou nem desapareceu, mais se intensificou surpreendentemente. Como se constatara, esta realidade
implicara uma nova visao do mundo que legitimara outro contexto, alcancado através do liberalismo
econdémico. Ao destruir uma parte das veneradas instituicoes feudais o Renascimento inaugurara
diretamente a possibilidade da pesquisa cientifica e de uma nova forma de configurar o mundo. Eis no

seguinte assunto.
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INTRODUGCAO

O cenario global do campo de atuagao do profissional Secretario Executivo depara-se com
mudangas substanciais que vem ocorrendo desde a Antiguidade. O curso de Secretariado Executivo
possibilita ao profissional atuar em diversas areas, tais como assessor, consultor, gestor e empreendedor.
Em virtude da evolugdo tecnolégica e social, o mercado de trabalho esta mais exigente com o
desenvolvimento de um profissional com formagao mais abrangente, principalmente porque o ambiente
organizacional estd sempre em processo de mudanga, demandando dos profissionais, competéncias
especificas para exercerem as atividades com eficacia para atingirem o sucesso.

A evolugao deste profissional pode ser exemplificada com énfase nas tarefas sobre sua
responsabilidade, o secretario era visto como um profissional responsavel por afazeres administrativos em
sua forma operacional, entretanto este aspecto sofreu mudangas para um padrao mais amplo, estimando
que o Secretario Executivo tenha a capacidade de interagir no ambiente de trabalho de forma estratégica,
assim como lider. A evolugido é constante e necessaria, para que futuros profissionais tenham maior éxito
nas atividades exigidas no mercado atual.

A exigeéncia do estagio para os académicos é importante para seu aprendizado, como complemento
da pratica profissional, pois possibilita aplicar os ensinamentos teéricos abordados durante o curso. O
tema permite compreender como ocorre o aprendizado dos bolsistas da Universidade Federal de Roraima,
em especifico aos discentes bolsistas do curso de Secretariado Executivo, de tal forma que os mesmos
aplicam a teoria a pratica do dia a dia administrativo. A matriz curricular do curso possui rico conteido
tedrico que possibilita ao académico aprender sobre diversos ramos de trabalho, podendo ser na area da
Administragao, contabilidade, economia e linguas, por exemplo. Esta diversidade agrega valor aos

conhecimentos do académico, auxiliando assim na execugao pratica de tarefas e na sua analise.

I Universidade Federal de Roraima (UFRR).
* Autor cotrespondente: rennercma@gmail.com.
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Destacando algumas das disciplinas praticas existentes no curso, pode-se informar a do Estagio,
que além de ser uma disciplina de aprendizado pratico, sendo o convivio do discente em um ambiente no
qual podera aplicar o que foi aprendizado em sala de aula, também ajuda na formulagdo tedrica de seu
relatorio de estagio, fazendo assim com que o aluno possa refletir na importancia desta fase de
ensinamento do curso.

A execugao da presente pesquisa justifica-se por trés vieses, sendo eles académico, social e pessoal.
No ambito académico, além de contribuir para a literatura cientifica, a relevancia da pesquisa consiste em
realizar uma abordagem qualitativa junto aos académicos de Secretariado Executivo, com a identificagao
de como a abordagem tedrica desenvolvida em sala de aula contribui para a execugdo de atividades
administrativas. No viés social, a pesquisa aborda uma tematica ainda pouco debatida, de modo a discutir
sobre o valor da execugao pratica do aprendizado tedrico adquirido em sala, nas atividades administrativas.
Além disso, as contribui¢oes geradas aos futuros Secretarios Executivos, por desenvolverem, a0 mesmo
tempo, teoria e pratica, mostrardo a sociedade como este profissional possui qualificacdio adequada
adquirida durante sua formagao.

A partir disso, a problematica de pesquisa discorre sobre a seguinte indagacgao: a partir da pratica
executada na area administrativa da Universidade Federal de Roraima, de que forma os bolsistas discentes

do curso de Secretariado Executivo aplicam as teorias aprendidas durante sua trajetoria académica?

O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO SECRETARIO EXECUTIVO

A origem da palavra secretario deriva do latim Secretarium, que significa conselho privado, lugar
retirado. Percebemos que desde os primoérdios sua origem esteve ligada a discricdo e detencao de
informag¢oes confidenciais (Medeiros et al, 2006). A origem do Secretariado Executivo remete a
Civilizacdo Antiga, das atividades dos Escribas, responsaveis pelos registros no antigo Egito, também
conhecidos por desenvolverem atividades intelectuais, com conhecimento da escrita (Nonato, 2009).

Em momento histérico mais recente, ao longo da Revoluciao Industrial, em paralelo ao surgimento
de guerras, as empresas precisavam de mao de obra, ja que os homens, cada vez mais atuantes nas batalhas
bélicas, reduziam o envolvimento referente aos escritorios e industrias. Nesse cenario, apds as Guerras
Mundiais (1914-1918 e 1939-1945), surge com mais intensidade a imagem feminina na area de Secretariado
Executivo, tendo-se tornado uma profissio posteriormente de muita luta para ser reconhecida.

A mulher passou adquirir um papel significativo nas tarefas direcionadas ao negécio empresarial
(Durante et al., 2010). Atualmente, o Secretariado assume uma coloca¢ao mais independente, selecionando
o que deve ou nao chegar as maos da chefia da gestio organizacional ou empresarial, mostrando suas
habilidades e capacidades. Com isso, administram-se processos de trabalho, com respaldo na tomada de

decisdo dentro da organizacao. A regulamentacao da profissio de Secretaria é garantida pela Lei n® 7.377,
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de 30 de setembro de 1985, complementada pela Lei n® 9.261, de 10 de janeiro de 1996. Essa legislacao
representa uma grande vitéria para a area, pois “garante queso pessoas especializadas a exer¢am, evitando,
assim, que profissionais de outras areas se tornem secretarios(as) sem uma prepara¢ao adequada” (Azevedo
et al., 2000).

Ao analisar a Diretriz Curricular fixada pelo MEC e implementada para o curso de graduagio em
Secretariado Executivo, percebe-se quao competente e bem preparado deve ser o profissional que atua
nesta area. Para o plano de curso de Secretariado Executivo da Universidade Federal de Roraima, de 2008,
esse profissional sera capaz de desempenhar papéis como assessor executivo, gestor, empreendedor e
consultor. Desse modo, o secretario executivo deve utilizar sua capacidade intelectual para desenvolver
com mérito as atividades a ele atribuidas. Por isso, o fato de estar ou nao enquadrado no padrio de beleza
determinado pela sociedade nao prejudica seu trabalho, ou seja, nao ha relagao estabelecido pelo senso
comum entre beleza e competéncias técnicas e humanas, de modo que esse paradigma sobre a profissao
em questdo precisa ser quebrado.

Segundo Carvalho et al. (1998), o Cédigo de Ftica dos Profissionais de Secretariado Executivo foi
constituido em 7 de julho de 1989. O Cédigo visa disciplinar e regular a moral e a conduta das pessoas,
sendo a ética umas das ferramentas essenciais para o direcionamento correto da profissio. Essa conduta
discreta do profissional Secretariado Executivo torna-se utensilio basico para significagdo impecavel da
atuacdo do mesmo, levando em consideragdo a consciéncia ética em comportar-se perante o codigo de
ética da profissio, qualidades indispensaveis aos profissionais.

As competéncias e habilidades apresentadas na Resolugao n°® 3/CNE/CES /2005 sao repassadas
ao discente no decotrer de seu aprendizado académico, o qual servird de base para que possa interagir e
executar tarefas nos ambitos estratégicos, taticos e operacionais que uma empresa ou rede publica possa
necessitar. As competéncias secretariais também giram em torno dos conhecimentos da area de
Administracao, os quais podem enfatizar as fungdes administrativas que ajudam o profissional a agregar
valor a base gerencial no ambiente de trabalho.

A partir disso, Lima et al. (2010) complementam que o secretario possui diversas competéncias
aprendidas no decorrer de sua formacio, as quais estdo alocadas na disciplina de gestio secretarial. Com
isso, o emprego do empreendedorismo, a realizagao de negociagbes, o gerenciamento de informagdes
diversas, o uso de fun¢oes gerenciais direcionadas ao planejamento, organizacao, diregao e controle, além
da gestdo secretarial e da capacidade de comunicagiao. Logo, nota-se a possibilidade de implementar as
aptidoes do profissional de Secretariado as atividades voltadas para a gestio empresarial, mostrando
claramente que, ap6s adquirido o conhecimento em sua fase académica, o mesmo tem a capacidade de
colocar em pratica a teoria aprendida, desenvolvendo assim suas atividades de maneira apropriada.

Como forma de compreender detalhadamente a conceituagao das fungdes administrativas, para
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Drucker (1998), o Planejamento tem o proposito de consolidar objetivos, é nesta etapa que se determinam
as metas para alcangar cada objetivo proposto, para assim comunicar os individuos envolvidos cuja
participagao se faz necessaria. Segundo Chiavenato (2011), o processo de planejamento ¢ indicado como
a primeira funcdo administrativa, sendo a base para o desenvolvimento das demais formas de
administracdo, tendo em vista que permite, de forma antecipada, a definicdo dos objetivos a serem
alcancados e suas formas de atingi-los.

Conceituando a fun¢ao de Organizacao, Drucker (1998) discorre que no aspecto de organizar é
necessario analisar as atividades a serem executadas, assim como as decisGes que precisam ser tomadas, o
trabalho deve ser classificado escolhendo assim pessoas capacitadas que poderdo realizar o servigo. Em
virtude do conhecimento de Dire¢ao, Drucker (1998) expoe nesta funciao se deve ter por suporte uma
atividade essencial que ajude na realizacao dos objetivos da empresa, essa atividade deve contribuir para o
crescimento do empreendimento. Por fim, Drucker (1998) informa que a fun¢io de Controle esta
relacionada a percepg¢ao das coisas, podendo, assim, modificar os fatos que acontecerdo, a partir disso,
estes fatos passam a ter sentido e valor.

Logo pode-se observar que o profissional de Secretariado Executivo possui diversas habilidades e
competéncias que continuam a se desenvolver. Entretanto o conhecimento teérico nao é completamente
individual, é preciso que haja o aprendizado dessas habilidades por meio de contetdo pratico e neste
momento ¢ possivel destacar o estagio como forma de aprendizado complementar ao que sera aprendido
em sala de aula. Ambas as formas de ensino sio consideradas importantes para o crescimento do
profissional, proporcionando assim um secretario executivo melhor preparado, a partir disso é preciso que

haja conhecimentos a respeito do conceito de estagio.

O ESTAGIO

A participacao em estagios ¢ um fator que influencia a instru¢ao profissional de um académico. A
teoria aprendida em sala de aula é o primeiro passo para a aquisi¢io de conhecimentos para a formacao de
um profissional de exceléncia, entretanto, ¢ preciso que o conteudo aprendido seja executado de maneira
eficiente.

A partir disso, a pratica do estagio contribui positivamente na capacitagao do Secretario Executivo,
com impactos na maneira de desempenho das tarefas e com potencial de diferenciacio quanto ao mercado
de trabalho. Com isso, o conhecimento acerca da conceituagao de estagio, sua aplicabilidade e
regulamentacOes auxilia a percepe¢ao sobre vantagens e desvantagens oferecidas pelo estagio.

Ao conceituarem sobre o entendimento da realiza¢ao de um estagio, Portela et al. (2007) denotam
sobre a importancia da realizagao pratica dos conhecimentos obtidos por meio de estudo tedrico.Dessa

maneira, torna-se possivel compreender, em primeiro instante, que o estagio ¢ a forma de executar as
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habilidades que o estudante adquiriu durante seu aprendizado tedrico. Logo, o estagio ¢ a forma concreta
de adquirir conhecimentos ou aprimorar o que ja foi concentrado durante os estudos. Para melhor
entendimento do conceito de estigio, é possivel analisar a Lei n® 11.788/2008, que exemplifica
formalmente contetdo sobre a tematica deste capitulo.

Conforme evidenciado por meio da Lei n® 11.788/2008, a qual dispoe sobre o estigio de
estudantes, o Art. 1° relata que “estagio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente
de trabalho, que visa a preparagao para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o
ensino regular em institui¢oes de educagao superior” (Brasil, 2008). A partir do exposto, entende-se que a
realizagdo de um estagio requer que as atividades desenvolvidas no ambiente de trabalho sejam executadas
com supervisao. Para o entendimento e complementaciao desta pesquisa, delimitou-se o conceito de
estagio com base em sua aplicagio em instituicdes de educagdo superior, no caso estudado, na
Universidade Federal de Roraima. Como o estagio integra a formagao do estudante por meio do projeto
pedagdgico do curso (PPC), a execugao do estagio tem como objetivo propor um aprendizado especifico
as atividades profissionais inerentes a contextualizagao curricular, ajudando assim no desenvolvimento do
aluno, aperfeicoando a forma de vida cidada e aprimorando a pratica do trabalho (Brasil, 2008).

O Art. 2°, da Lei n° 11.788/2008, informa que existem duas modalidades de estigio, o obrigatétio
e o ndo obrigatorio, com especificacao e aplicabilidade em conformidade com as diretrizes curriculares do
projeto pedagdgico do curso. O estagio obrigatério ¢ um requisito destinado a obtencao de diploma, com
exigéncia carga horaria especifica. Por sua vez, o estagio nio obrigatério é uma atividade opcional do
estudante, sem exigéncia de carga horaria regular a ser cumprida. Adicionalmente, as atividades de
extensao, de monitorias e de iniciagao cientifica executadas no ensino superior somente podem ser
consideradas como um estagio quando especificadas no projeto pedagoégico do curso (Brasil, 2008).

A Lei n® 11.788/2008 também determina a necessidade de haver um profissional para
supervisionar o estudante enquanto estiver na situacao de estagiario. Assim, o Art. 3° - §1° prevé que “o
estagio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter acompanhamento efetivo pelo professor
orientador da institui¢ao de ensino e por supervisor da parte concedente”. Nesse sentido, a supervisao do

estagiario oferece a oportunidade de acompanhamento para fins de aprimoramento da pratica laboral.

AS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR E OS ESTAGIOS

Este estudo privilegia a compreensao de estagio no ambiente de educagao superior. A partir disso,
deve-se entender as finalidades de uma instituicao de ensino superior, as quais servem de parametro para
organiza¢ao das atividades relacionadas aos estagios. Alinhado a essas diretrizes, o § 1° do art. 3°, da Lei
n°® 11.788/2008, determina que a instituicao de ensino designe professor orientador como supetvisor do

estagiario, sendo um dos papéis de responsabilidade do local no qual o estudante estiver matriculado.
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Outra responsabilidade desenvolvida pelo professor orientador da instituicdo de ensino consiste no
acompanhamento e na avaliagdao das atividades do estagiario.

Ainda em referéncia a Lei n°® 11.788/2008, as tarefas executadas pelo estagiario devem estar
agregadas ao seu campo de formacio educacional, conciliadas com o projeto pedagdgico do curso. Dessa
maneira, a institui¢ao de ensino superior tem como responsabilidade manter a organizagao do projeto
politico pedagdgico do curso e disponibilizar professores que exer¢am a fungao de supervisores de estagio.
Como forma de interdependéncia entre a instituicao de ensino e a organizac¢ao que recebe o estagiario para
o aprendizado das atividades praticas, ¢ possivel destacar o estagio supervisionado obrigatério, no qual o
curso pode compactuar parceria com agentes de integracao que realizem a intermediagio entre a institui¢ao
de ensino e o local da realizagao pratica do estagio. Logo, é possivel ressaltar que o curso de Bacharelado
em Secretariado Executivo da UFRR possui em sua matriz curricular duas disciplinas obrigatérias que
determinam o cumprimento de estagio supervisionado, com apresentagiao de relatério final, elaborado
pelo académico estagiario.

A partir desta concepg¢ao, o PPC do curso de Secretariado Executivo contém em sua estrutura
descrigbes acerca da organizagdao da graduacao, evidenciando que “o estagio curricular supervisionado é
obrigatorio, assim como, também as atividades complementares para a obten¢ao do Titulo Bacharel em
Secretariado Executivo” (UFRR, 2018). Além disso, o PCC/SE/UFRR detém uma lista de atividades
complementares as quais o académico possui a op¢ao de escolher, para complemento da carga horaria, a
preferéncia pelo estagio extracurricular por instituigdes credenciadas, assim como vem acrescido da opgao
de monitoria e bolsista de iniciacao cientifica.

Diante do exposto, compreende-se a importancia do estagio supervisionado na preparacio
profissional do académico de Secretariado Executivo, proporcionando assim maior fixagio do
aprendizado teérico adquirido no decorrer de sua formagao, entretanto, a pratica de estagio pode acarretar
vantagens e desvantagens diante o aprendizado do académico, assim como para as organizagdes que 0s

recebem.

VANTAGENS E DESVANTAGENS DA PRATICA DO ESTAGIO

Com a execugdo do estagio, tanto o estudante como a organiza¢do que o recebe adquirem
vantagens e desvantagens quanto a realizacao do estagio. Em face ao posicionamento do estudante como
estagiario, é possivel descrever determinadas vantagens quanto a escolha por estagiar. O seu Art. 1°, a Lei
n® 11.788/2008 denota que o estagio visa preparar o estudante para aprender sobre as praticas das
atividades profissionais, desenvolvendo assim o potencial do estudante tanto na vida cidada quanto no
trabalho. Em complemento a interpretacao do Art. 1° da Lei n°® 11.788/2008, Halasi (2002) discorte que

“o estagio ¢ a oportunidade que o aluno tem de aperfeicoar-se, pois caracteriza-se pela dialética entre a
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teoria e a pratica, entre o saber e o fazer”.

Além disso, pode elevar de maneira positiva a experiéncia com o estagio para demonstracao em
curriculo subsequente a conclusiao de seu curso. Assim, o estagio auxilia o estudante no aprimoramento
futuro de sua vida profissional, desenvolvendo a pessoa mais rapidamente para realizar melhores escolhas,
além de servir de primeira experiéncia de trabalho. Nesse sentido, Murari et al. (2009) também explanam
sobre a importancia da realizagio do estagio, relatando que, “no nivel superior, as competéncias
profissionais podem ser trabalhadas a partir de sua aplicagdo nas organizacoes”.

Como maior absor¢ao sobre o entendimento das vantagens de um estagio, Roesch (1999) explana
que a realizagdo do estagio, ainda que nao seja obrigatério, pode ser considerado uma oportunidade de
aperfeicoamento das habilidades conforme o desempenho do estudante, este pode adquirir conhecimentos
por meio de situagoes vivenciadas durante o estagio, obtendo assim a capacidade de avaliar possiveis
planos e propor mudangas, ajudando assim na constru¢do de novos conhecimentos. Agregando
valorizag¢do as vantagens da realizacao do estagio, Bianchi et al. (1998) informam sua concep¢ao sobre este
parametro auxiliador na formacio do académico. Com isso, é possivel verificar que a sociedade é
beneficiada com a implementacao de estudantes como profissionais iniciantes, os quais podem conttibuir
com seu conhecimento adquirido no decorrer de seus estudos.

De um lado, como desvantagem aos estagiatios, ¢ possivel destacar o Art. 3° da Lei n® 11.788 /2008,
o qual informa que o estiagio nao cria vinculo empregaticio de qualquer natureza, desde que sejam
cumpridos alguns requisitos destacados na lei. Por outro lado, como vantagens as organizagdes que
recebem o estudante, elas podem treinar e adaptar o estagiario conforme suas diretrizes, por meio do
desenvolvimento de comportamento e de execuc¢ao de tarefas alinhados a necessidade do local, ja que o
estudante detém conhecimento teérico em fase de construgdo, util ao aprimoramento organizacional a
partir de ideias inovadoras e melhorias de processos internos. Além disso, como possivel desvantagem as
organizagoes recebedoras do estagiario, indica-se a burocracia quanto ao controle, organizacao e
responsabilidade pelo estudante acrescentado a sua equipe de trabalho.

Outra desvantagem quanto as organizacoes, ¢ a jornada de trabalho do estagiario, a qual deve ser
obedecida conforme sua otienta¢ao no Art. 10, inciso segundo da Lei n® 11.788/2008. Esse dispositivo
legal exprime que as jornadas de trabalho devem ser de “6 (seis) horas diarias e 30 (trinta) horas semanais,
no caso de estudantes do ensino superior”. Sendo assim, as empresas, a0 organizarem suas atividades
internas com tarefas repassadas ao estagiario, devem estar cientes da execugao limitada ao horario previsto,
isto ¢é, determinadas tarefas que necessitam cumprimento em horario integral correm o risco de serem
inviaveis aos estagiarios. Apesar de haver desvantagens de ambos os lados, ¢ importante destacar que a
pratica do estagio auxilia o estudante no desenvolvimento de suas habilidades, as quais foram inseridas

mediante aprendizado teérico no decorrer de aulas ministradas em curso.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como forma de raciocinio para a pesquisa, foi empregado o método indutivo, que auxiliou na
verificagdo, junto aos bolsistas de Secretariado Executivo na UFRR, de que forma a teoria é aplicada na
pratica administrativa, buscando-se, ainda, entender o significado de ser bolsista compreendido pelos
mesmos. O uso do método indutivo esta relacionado a observagao de fatos particulares, com o intuito de
buscar semelhancas entre as partes, obtendo-se, assim, uma resposta extensiva do assunto abordado. Nesse
método, nao existem conclusGes totalmente verdadeiras, as respostas obtidas sio provaveis (Marconi et
al., 2010).

Em virtude da natureza de classificagio, optou-se pela pesquisa qualitativa. Segundo Oliveira
(2011), a abordagem qualitativa “trabalha os dados buscando seu significado, tendo como base a percepgao
do fenémeno dentro do seu contexto”. Em referéncia a abordagem metodoldgica, foi utilizada a pesquisa
exploratoria, cuja tematica pouco estudada servira de base para pesquisas posteriores. Como forma de
determinar o universo a ser estudado, esta pesquisa optou pela realizagao da investiga¢ao através dos
académicos do curso de Secretariado Executivo da UFRR. Delimitando a amostra, esta pesquisa foi
aplicada com bolsistas do curso de Secretariado Executivo da UFRR, sendo atuantes nas bolsas
disponibilizadas pela instituicio de ensino superior. As técnicas de pesquisa que foram aplicadas neste
estudo serviram de direcionamento para a resolugao da problematica encontrada. Com isso, foi usada a
técnica de documentagao indireta, pela qual documentos oficiais emitidos pela UFRR foram avaliados e
interpretados para auxilio na analise dos dados.

Utilizou-se também a pesquisa bibliografica, a qual serviu de base para a elaboragao do referencial
teérico. Segundo Freitas et al. (2013), a pesquisa bibliografica é elaborada a partir de materiais ja publicados,
com o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com o material ja escrito sobre o assunto da
pesquisa. Portanto, considera-se viavel adotar esse procedimento, uma vez que se faz a coleta de dados
através de pesquisa em materiais ja publicados sobre o assunto para o conhecimento geral e aprofundado
do tema.

Foi também empregado como técnica de pesquisa o uso da observacao direta extensiva, com
destaque para a utiliza¢ao de um questionario previamente formulado, com foco na amostra de académicos
do curso de Secretariado Executivo Trilingue da UFRR, os quais participam de programas de bolsas na
instituicdo de ensino superior. O questiondrio serviu de mapeamento que, juntamente com o estudo do
referencial tedrico, e ajudou na constru¢io organizada da interpretagdo das informagdes reunidas,
propiciando-se, assim, respostas a indagacdo: a partir da pratica executada na area administrativa da
Universidade Federal de Roraima, de que forma os bolsistas discentes do curso de Secretariado Executivo
aplicam as teorias aprendidas durante sua trajetéria académica?

O questionario contou com perguntas abertas e fechadas, com a finalidade de obter precisao nas
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respostas, além de captar a opinido especifica de cada bolsista participante, com a possibilidade de notar
cada percep¢ao baseada na experiéncia individual. Para auxiliar na andlise dos dados foi empregada a
analise de conteido. Nos termos de Bardin (1977), “a analise de contetido é uma técnica de investigagao
que tempo finalidade a descricio objetiva, sistematica e quantitativa do conteudo manifesto da
comunicacao”. Para a organizacio da andlise houve definicdo de categorias e subcategorias, sendo
definidas pelas teorias e conteudo definido ao longo do referencial teérico e sobre as questdes que surgirem

no decorrer da analise.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A aplicacdo da pesquisa foi realizada inicialmente de forma remota por meio de consulta as paginas
oficiais da UFRR, havendo impossibilidade de comparecimento pessoalmente aos setores responsaveis
durante o perfodo proposto para a realizagdo da pesquisa e finaliza¢do do estudo. Para realizar esta agdo
foi utilizado um parametro para que a investigacao fosse realizada de maneira ampla e ordenada, conforme
esbogo a seguir.

Observar primeiramente quais eram as Pro-reitorias existentes na instituicdo de ensino.
Posteriormente verificar quais dos setotes existentes nas pro-reitorias possuiam bolsas e/ou estiagios. Apos
essa observagdo, tornou-se mais facilmente perceptivel delimitar quais diretorias ou coordenagoes eram
responsaveis pela organizacao de cada modalidade de bolsa, de maneira a também facilitar o entendimento
sobre o que se tratava cada bolsa existente e para quais cursos eram direcionadas.

A primeira fase da pesquisa, realizada durante 2019, compreende o recolhimento de informagdes
de quais setores da UFRR eram responsaveis pelo gerenciamento das bolsas dentro da institui¢ao de
ensino. Para alcancar os dados desta primeira etapa, foram reunidos conteudos teéricos especificos
oriundos da pagina eletronica oficial da UFRR durante o ano de 2019, como estatutos, resolugdes e demais
normas, além de publicagdes de noticias de assuntos correlatos a pesquisa. Para organizar e registrar esses
dados, a primeira etapa foi identificar organograma da institui¢ao, para depois delimitar os setores que
poderiam ser responsaveis pela gestao de bolsas.

Essa primeira fase contou somente com busca de dados por meio de conteudo virtual, sem
interacao presencial ou remota com pessoas interligadas a institui¢ao de ensino. A experiéncia trouxe uma
resposta positiva quanto a obtencao de dados, pois o sitio oficial da UFRR foi construido de maneira
ordenada e organizada, no qual é possivel identificar diversos conteudos com facilidade e clareza.

Como académicos que ja participaram de bolsas destinadas a discentes, foi possivel aos
pesquisadores compreenderem rapidamente a explicacao de cada bolsa, bem como o propédsito a que se
destina. Em complemento a visao de estudante, também ha a concepcao de pesquisador, o que ajudou na

percepcao das caracteristicas de cada bolsa, levando em consideragao nao somente a vivéncia cotidiana de
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bolsista, mas ampliando a compreensao do emprego de cada bolsa dentro da UFRR.

A segunda parte da pesquisa, realizada em 2020, foi adaptada a esse estudo como forma de evitar
contato presencial em meio ao processo de isolamento social, em razio dos efeitos da pandemia, nao
sendo possivel realizar estudos de campo presencialmente, tampouco interagir fisicamente com terceiros.
Assim, aplicaram-se virtualmente os questionarios com discentes bolsistas do curso de Secretariado
Executivo da UFRR.

Para reunir, analisar e compreender os dados necessarios para este estudo, foi realizada a pesquisa
bibliografica com o intuito de reunir dados tedricos sobre as bolsas disponibilizadas pela UFRR que
tivessem proposito estudantil direcionado ao académico. Entretanto, também foi necessario questionar o
académico participante da bolsa, para compreender sua concepgao de entendimento da bolsa associada ao
aprendizado em sala de aula.

O questionario aplicado a esta pesquisa foi elaborado com perguntas abertas e fechadas, tendo
como amostra de pesquisa a aplicagdo com académicos do curso de Secretariado Executivo da UFRR que
estejam participando ativamente de alguma bolsa disponibilizada pela instituigao de ensino, sendo bolsas
direcionadas ao aprendizado pratico das habilidades e competéncias inerentes a este profissional.

A quantidade total de questionarios enviados foi dez, entretanto o retorno de respostas foi de dois
bolsistas. O envio dos questionarios foi feito em 27/03/2020, a primeira resposta foi obtida ainda neste
mesmo dia, sendo que a segunda resposta ao questionario foi recebida em 30/03/2020, também pelo
aplicativo de mensagens instantaneas. A escolha dos dez bolsistas para preenchimento do questionario se
baseou por uma busca antecipada, em alguns setores da UFRR, com o intuito de encontrar bolsistas que
fossem do curso de Secretariado Executivo da instituicao de ensino. Nao houve solicitagao junto ao setor
responsavel pela organizagao das bolsas, a busca foi realizada de maneira independente, com o intuito de
interagir presencialmente com o discente bolsista.

Como forma de compreensao das respostas, foi determinado que os participantes seriam
chamados de PART1 e PART2, em alusao a palavra participante.

A primeira pergunta foi de reconhecimento da amostra de participantes, os quais foram indagados
sobre qual semestre de estudo estavam no momento em que responderam ao questionario. Esta pergunta
fundamenta-se na compreensio de quais poderiam ser as habilidades e competéncias aprendidas pelo
discente conforme as disciplinas alocadas em cada semestre. As respostas dos dois integrantes a esta
pergunta foram, PART1 esta entre o 7° e 8° semestre, enquanto que o PART2 se encontra no 5° ou 6°
semestre. Diante disso, é possivel verificar que ambos os respondentes realizaram os modulos
introdutdrios da graduacio e se encontram na fase de desempenho de atividades praticas em setores que
precisam de suas habilidades técnicas.

A segunda interrogativa foi de verificagao sobre quais os tipos de bolsas que o discente ja havia
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recebido da UFRR, podendo ser marcada mais de uma opgao, incluindo também o periodo, em semestres,
de duragao na bolsa. O PART1 informou que participou da Bolsa Pré-académico tendo como dois
semestres o tempo de duragdo na bolsa, estando ativo até o presente momento. Em resposta a segunda
pergunta o PART2 respondeu que foi participante da bolsa SIAPE, com dura¢ao de 4 semestres. Em
analise a esta questdo, pode-se observar que ambos os respondentes participaram das duas bolsas que
realizam praticas administrativas no ambito da UFRR.

A terceira pergunta foi uma forma de detalhamento sobre onde os participantes desempenharam
suas atividades de bolsistas, especificando o setor de atuagao. Atendendo a esse questionamento, o PART1
respondeu que desempenhou suas atividades junto ao CEDUC diretamente ligado ao Programa de Pos-
graduacio em Educacio (PPGE/UFRR), enquanto que o PART2 realizou suas atividades dentro do
Departamento de Secretariado Executivo.

Como forma de reconhecer quais atividades eram desempenhadas nestes setores foi solicitado,
como quarta pergunta, que os informantes especificassem algumas dessas atividades. O PART1 executava
tarefas relacionadas a arquivamento de documentos, elaboragao de documentos, organizagao de agenda e
reunido, interpretagdo de documentos recebidos para o repasse ao supervisor. Além disso, o PART2, por
sua vez, realizava elabora¢ao de documentos, arquivamento de documentos, organizacao de agenda e
reunides, assisténcia e/ou assessoramento ao supervisor ou chefe direto, auxilio na organizacio de
cerimonias, palestras, conferéncias, elaboracao de ata, atendimentos aos professores, atendimento aos
académicos, organizar os arquivos, entrega de documentos para outros setores, envio de certificado para
os académicos e professores.

A Lein®9.261, de 10 de janeiro de 1996, que regulamenta o exercicio da profissao de Secretariado,
descreve algumas atribuicbes inerentes ao profissional os quais estao inclusos o saber de realizar
planejamentos, organiza¢ao e dire¢ao de servigos relacionados a secretaria. Além disso, ¢ possivel verificar
que o profissional possui a competéncia de realizar tarefas relacionadas ao assessoramento. Ainda em
complemento, notam-se atividades de coleta de informaces para o alcance de metas, interpretagao textual,
desenvolvimento de textos, organizagdo de correspondéncias para encaminhamento a chefia, além de
tradu¢ao de idioma estrangeiro.

Até o presente momento, as perguntas efetuadas informam que os discentes bolsistas executam
atividades direcionadas ao aprendizado de praticas administrativas. Como forma de comparar as
habilidades e competéncias caracteristicas desse profissional, as atividades executadas por um secretario
executivo podem ser destacadas por atribui¢oes de grande valor ao desempenho do profissional no
ambiente de trabalho, essas caracteristicas estao evidenciadas na Diretriz Curricular do Sectretirio
Executivo, presente no Art. 4° da Resolucao n® 3/CNE/CES, 2005.

A visdo gerencial ¢ uma das atribuicdes que o académico adquire durante sua formagao, incluindo
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a capacidade de articulagdo e visdo geral da organizagdo na qual ird desempenhar suas fungoes. Seu
raciocinio légico também ¢ trabalhado juntamente com a habilidade de lidar com diferentes tipos de gestao
e com o dominio dos recursos de expressio e comunicagao dentro do ambiente laboral. Além disso, o
Secretario Executivo é apto para a lideranca, gestao e assessoria administrativa, com énfase na capacidade
de utilizagao de recursos tecnolégicos para melhor desempenho de suas tarefas. De forma geral o
profissional possui as habilidades de criatividade, iniciativa, determinag¢ao para o aprendizado e para novas
mudancgas e ética no servico (MEC, 2005).

Em virtude disso, é possivel realizar o comparativo entre as atividades realizadas pelos bolsistas e
as habilidades e competéncias que o profissional formado deve possuir, logo verifica-se que durante sua
formagao e aprendizado pratico nas bolsas especificadas pelos discentes, é possivel visualizar o inicio da
complementagdo do aprendizado, no qual a importancia do estiagio e da realizagdo técnica dos
ensinamentos teoricos pode ser fundamental a conclusio do curso. Logo, nota-se que os bolsistas
adquirem habilidades substanciais durante a realizagao das atividades agregadas as bolsas da UFRR. Esta
realizagdo é de suma importancia para o académico, pois executar tarefas, as quais precisam colocar em
acao conteudo tedrico aprendido em sala de aula, podera enfatizar e aprimorar questdes que nao sao
desenvolvidas somente com o estudo conceitual.

Em sequéncia a analise do questionario, a quinta pergunta solicitou que os participantes
relacionassem algumas das praticas anteriores aos ensinamentos obtidos ao longo da graduag¢io em
Secretariado Executivo, relacionando atividade a sua respectiva disciplina. As principais disciplinas
identificadas foram relacionadas a arquivo e documentagio, cerimonial e protocolo, gestao de rotinas e
técnicas secretariais, Lingua Portuguesa e informatica aplicada ao secretariado.

Essa questio foi elaborada com o intuito de verificar se os bolsistas tinham a nog¢ao de que as
atividades executadas durante o andamento da bolsa poderiam estar relacionadas ao curso, além de trazer
a conscieéncia de que a pratica executada é fundamental para a teoria aprendida, deixando assim evidente
ao discente a importancia que cada disciplina do curso pode ter no desempenho de suas fungdes no
ambiente de trabalho.

Como forma de obter conhecimento sobre o grau de responsabilidade e lideranga no ambiente de
trabalho, foi realizada a sexta pergunta no qual indicava saber se os bolsistas ja tiveram que assumir alguma
responsabilidade destinada somente a chefia. A partir disso, ambas as respostas foram negativas,
determinando assim que os bolsistas nao tinham autonomia para resolver questdes relacionadas ao setor.
Umas das habilidades que devem ser incentivadas ao futuro profissional de SE ¢ a de lideranca e gestao, a
auséncia de autonomia impacta negativamente nesta fase de aprendizado, pois pode ensinar ao académico
apenas a executar tarefas que lhes sao impostas por meio de supervisao e comando externo. Entretanto, o

Secretario Executivo possui a capacidade de atuar como lider e gestor em ambientes publicos e privados
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e isso deve ser ensinado durante sua vida académica, para que a esséncia da lideranga seja claramente
evidenciada ao discente.

Diante a trajetéria da pesquisa, foi realizada a sétima pergunta na qual indagou se em algum
momento da pratica do estagio/bolsa o participante precisou assessorar seu supetvisor direto ou chefia
do setor, foi solicitado ainda que uma situagao fosse descrita em caso de resposta positiva. O PART1
respondeu que nao houve ocorréncia dessa pratica. Entretanto o PART?2 indicou que ja realizou assessoria
em reunides junto ao chefe de departamento, organizando a sala e as pautas da reunido. O Secretario
Executivo como assessor ¢ uma das principais competéncias e habilidades da profissiao, aprender a
executar a pratica dessa atividade é um fator de alta importancia durante a vida académica, entretanto
somente conteudo teorico acerca desta atividade ndo suficiente para que o futuro profissional saia da vida
académica com bagagem para exercer essa fungio, é preciso que haja o ensinamento pratico de como um
assessor deve agir.

Em comparacio as habilidades de um secretario executivo, a resposta do PART?2 orienta que hd o
aprendizado pratico voltado para a assessoria, conforme a Diretriz Curricular que esboga as competéncias
e habilidades ao Secretirio Executivo na Resolucio n® 3/CNE/CES, 2005.

Partindo-se para a oitava pergunta, foi indagado aos bolsistas se os mesmos ja haviam executado
atividades as quais tiveram autonomia em sua execu¢ao sem necessidade de aprovagao pelo supervisor ou
chefia do setor. Como resposta, o PART1 nao tem autonomia para execucao de tarefas sem aprovagio,
em contrapartida, o PART2 possui autonomia no envio de memorandos, na solicitagio de demandas de
materiais, no envio da frequéncia dos professores e no envio da frequéncia dos bolsistas. Essa pergunta
foi realizada com base no petfil profissional de gestor, evidenciada no projeto pedagdgico do curso. Logo,
o PART?2 possui um treinamento inicial sobre fung¢des gerenciais, no qual tem autonomia para resolver e
realizar atividades que nao sio de responsabilidade fixa para um bolsista, mas que sdo repassadas como
forma de demonstrar que a pessoa possui a capacidade de desempenha-las. Além disso, as habilidades
gerenciais estdo agregadas a capacidade de planejamento, organizagdo, implantagdo e geréncia das
atividades desenvolvidas dentro do ambito de realizacao da bolsa.

Para a nona pergunta foi desenvolvida a indagagio sobre se em alguma ocasido, durante o
estagio/bolsa, o discente ji precisou ter iniciativa para resolver alguma situacdo ou problema. Em
conformidade com as praticas da sua bolsa, o PART1 respondeu que nao precisou resolver qualquer
problema. Entretanto, o PART2 descreveu uma situagado em que precisou ter iniciativa para a resolugao
de um problema. Em resposta, o PART2 comentou que, quando o chefe do departamento estava de férias,
surgiu uma demanda muito grande de solicitagao de bens para todo o curso, sendo computadores,
notebooks, cadeiras, mesas etc. Conforme o PART2, nenhuma outra pessoa assumiu essa responsabilidade,

tendo assim a iniciativa e tomando para si a tarefa sobre essa demanda. A Resolugao n° 3/CNE/CES /2005
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informa sobre as competéncias e habilidades ao Secretario Executivo. Desse modo, é possivel identificar
essas habilidades no PART2, sendo mais uma forma de desenvolvimento profissional adquirida no ambito
pratico de aprendizado.

A décima pergunta foi referente as melhorias de processos. Com isso, foi abordado ao responde
se no ambiente que desempenha sua bolsa ja foi possivel colocar em praticas ideias que pudessem ajudar
o setor na implementagdo de novas praticas. Contudo, nenhum dos respondentes apresentou resposta
positiva para esta indagagao, compreendendo assim que as atividades relacionadas ao aprendizado pratico
por meio das bolsas da UFRR nao colocam em evidéncia a oportunidade de o aluno poder colocar em
pratica uma possivel habilidade de gestao direcionada a melhoria de processos de trabalho.

Como forma de justificar esta percepcao da falta de aprendizado pratico da habilidade de gestio,
¢ possivel observar a Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre o estagio de estudantes.
O art. 9°, inciso II1, da Lei n® 11.788/2008, relata que a parte concedente devera “indicar funcionario de
seu quadro de pessoal, com formacdo ou experiéncia profissional na area de conhecimento desenvolvida
no curso do estagiario, para orientar e supervisionar até 10 (dez) estagiarios simultaneamente”. Assim,
percebe-se que a autonomia do estagiario para realizar qualquer tipo de atividade esta condicionada a
alguém dotado de experiéncia e formacao para orienta-lo e supervisiona-lo, de maneira a manter relagao
de subordinagdo direta a essa pessoa. Complementando esta questao, compreende-se que o estagiario
necessita do suporte de outra pessoa, alocada no ambiente de trabalho, para que possa executar suas
fun¢oes com determinada direcao e controle.

Como forma de complementar o questionario, foram solicitadas aos respondentes sugestdes,
criticas ou obje¢oes a respeito da graduacao em SE oferecida pela UFRR e as melhorias em relagao a
pratica de estagio. O tépico levantado pelo PART1 foi a ocorréncia de aula no turno vespertino, pois, de
acordo com o discente, esse fato prejudica alunos que precisam trabalhar em meio a graduacao,
dificultando a pontualidade nas aulas e adiando a conclusao do curso. Em relacao ao estagio, o respondente
apenas informou que nao ha melhorias a serem feitas, pois o ambiente do estagio ¢ bom.

Por outro lado, o PART?2 ressaltou a procura de bolsistas do curso de SE por outros setores da
UFRR, entretanto, ele questionou a valorizagao do bolsista dentro do préprio curso de SE. Apesar disso,
o curso ensina as praticas que sao executadas no estagio. Frente a essa analise, foi possivel verificar que o
curso de SE da UFRR possui base tedrica adequada para a formagao do futuro profissional, ensinando
antecipadamente quais deverao ser as habilidades e competéncias que o secretirio executivo devera
enfatizar. Complementando, ainda, os discentes respondentes desta pesquisa possuem a no¢ao de quais as
habilidades devem possuir, além da capacidade de relacionar o conteudo aprendido em sala de aula com
as praticas executadas no ambiente de estagio.

O método de pesquisa-a¢ao foi escolhido para esta pesquisa com o intuito da associa¢ao entre as
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experiéncias vivenciadas pelos pesquisadores, pelos autores empregados como referencial tedrico e com
as observagoes apontadas pelos bolsistas respondentes do questionario proposto. Logo, o uso da pesquisa-
acao permite evidenciar as influéncias que a experiéncia vivida nesta tematica traz de positivo para a
compreensiao do estudo, elaborando, assim, analises, procedimentos e decisoes que podem modificar de
maneira favoravel os obstaculos frente a problematica de pesquisa.

Assim, a pesquisa-a¢ao auxilia no compartilhamento de informagdes decorrentes de diversas
perspectivas diferentes, reunindo varios conhecimentos e consideragoes que juntos podem trazer resultado
a pesquisa em questdao. Como pesquisadores deste estudo, foi possivel também observar desafios que
surgiram no decorrer deste percurso de formacio profissional. Em virtude de aceite para participagao de
bolsas ao longo da vida académica, havia poucos conhecimentos tedricos acumulados para serem
empregados no ambiente, sendo assim o aprendizado tedrico e pratico foram vinculados para serem
desenvolvimentos simultaneamente. Por obter experiéncias anteriores a realizacio desta pesquisa, foi
possivel compreender o ponto de vista dos respondentes ao questionario, o que facilitou a compreensao
e a analise do tema proposto.

Cada respondente demonstrou sua visao frente ao curso e sua relagao com as atividades executadas
no ambiente de aprendizado pratico da bolsa. Entretanto, é possivel encontrar semelhancas entre as
respostas, as quais mostraram que o curso possui importancia como forma de obteng¢dao de conhecimento
teérico adequado para a preparagao do discente. Esse entendimento foi facilitado, pois a visao dos
participantes da pesquisa é semelhante as experiéncias vivenciadas pelos pesquisadores. A pesquisa,
quando realizada a partir de um pensamento ja existente, facilita sua execugao, seu entendimento e flui de
mais compreensivel. Isso impacta na sua escrita ¢ no seu desenvolvimento, trazendo, assim, novos

fundamentos que podem ser de fundamental importancia para a exploragao.

CONSIDERACOES FINAIS

Como forma de base para a realizagdo desta pesquisa, optou-se por delimitar o objetivo para
verificar, junto aos bolsistas de Secretariado Executivo na UFRR, de que forma a teoria é aplicada na
pratica administrativa. A partir disso, foi possivel alcangar respostas para a seguinte problematica: a partir
da pratica executada na area administrativa da Universidade Federal de Roraima, de que forma os bolsistas
discentes do curso de Secretariado Executivo aplicam as teorias aprendidas durante sua trajetoria
académica?

Com isso, obteve-se resultado adequado ao estudo, trazendo a compreensao de quao importante
¢ a organizacao curricular realizada pelo curso de Secretariado Executivo da UFRR. A forma como cada
conteudo ¢ repassado aos discentes e sua ordem de ensinamento agrega valor ao futuro profissional, que

neste momento precisa de todo material tedrico suficiente para a evolucdo de seus conhecimentos. O
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conteudo apresentado pelo curso ensina o aluno a ter qualificagdo e competéncia para sua aplicacio no
ambiente de trabalho. Complementando a isso, a UFRR traz para si a responsabilidade de auxiliar o
estudante no aprendizado pratico do que se estd aprendendo em sala de aula. A relagdo entre ambos os
conhecimentos torna o futuro profissional mais preparado para enfrentar as situagoes diversas que irdo
surgir apos sua formagao e aplicagao do que foi aprendido.

Apontar a0 académico e ao leitor deste estudo o quio importante ¢ o fator de praticar o que foi
aprendido em sala de aula e um dos motivos da realiza¢ao desta pesquisa. O fato de estudar nao remete
somente ao conteudo repassado pelos docentes, que inicialmente é fundamental para o crescimento
profissional, é necessario que haja visdo para a importancia da execug¢ao do estagio dentro do curso, e que
os alunos percebam que o estagio obrigatério nao é somente uma questao a ser enfrentada durante a
graduagdao, mas uma oportunidade de se tornar um profissional mais capacitado para o mercado,
valorizando assim a profissdao e seu reconhecimento.

Esta pesquisa pode servir de amparo a outros estudos nesta tematica, valorizando o mérito do
estagio em qualquer curso superior, aumentando, assim, a compreensao de que o método de ensino pratico
¢ valioso ao desenvolvimento do profissional. No decorrer desta proposta tematica, foi observado que
outros estudos neste ramo podem ser evidenciados, direcionando a concep¢ao de que os académicos do

curso realmente possuem o conhecimento da importancia do estagio obrigatério.
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INTRODUCAO

O artigo traz uma analise sobre o movimento grevista docente na universidade a partir das
percepgdes discentes. Trata-se de um trabalho desenvolvido na disciplina de Fundamentos pedagdgicos
do trabalho e formagao docente do curso de Mestrado Académico em Educagao, realizado no Programa
de P6s-Graduacio em Educacio da Universidade Estadual do Ceara-PPGE/UECE.

Parte-se do contexto de problematizagao educacional e profissional, de inquietagdes fomentadas
no panorama de contradi¢des, de discursos de aparente valoriza¢ao da Educagio, da profissao docente e
de seus profissionais no estado do Ceara e o movimentos grevista que emergiu em setembro de 2014,
tendo como principal reivindicagio a realizacio de concurso publico para professor efetivo das
universidades do Estado, solicitagio que ja havia sido feita na ultima greve, entre outubro de 2013 e janeiro
de 2014. Aos poucos tal movimento foi abrangendo trés universidades estaduais do Ceard a situar:
Universidade Regional do Cariri (URCA), Universidade Estadual Vale do Acarat (UVA) e Universidade
Estadual do Ceara (UECE).

Entende-se que os movimentos reivindicatorios, entremeados as contradi¢oes, possibilidades e
desafios revelam tanto a sua for¢a quanto as dificuldades no enfrentamento para negociar reinvindicagoes
junto a governos intransigentes.

E preciso considerar que os movimentos reivindicatorios, entremeados por contradicdes,
possibilidades e desafios, revelam tanto a sua for¢a quanto as dificuldades no enfrentamento para negociar
reivindica¢Oes junto a governos intransigentes. Nesse contexto, o papel dos movimentos sindicais estd
vinculado nao apenas ao numero de filiados e ao numero de greves conduzidas, mas ao seu poder de
disposi¢ao, mobiliza¢ao, promogao e conducio de agdes coletivas como uma greve, entendida como
ultima estratégia a ser deferida quando as demais formas de negociag¢ao nao surtirem resultados favoraveis

a categoria profissional.
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No ambito educacional, uma pauta grevista se centra na defesa das condi¢oes de formagio, de
ingresso na carreira e de exercicio profissional docente, no que tange as deficiéncias das instalagoes
universitarias, a falta de professores, de recursos didatico-pedagogicos e de agdes efetivas de permanéncia
discente.

Esses elementos se configuram também em uma pauta de defesa das condi¢des de estudos préprias
aos estudantes, de seu processo qualitativo de ensino-aprendizagem, da formagao docente inicial a partir
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, que infelizmente é, segundo Mattos (2013), “[...]
repudiada como muito dispendiosa e desnecessaria e, em seu lugar, defende-se uma universidade limitada
ao ensino, voltada para a formagdo de profissionais mais ‘flexiveis’, adequados as demandas do mercado”.
Compreende-se aqui que a greve, enquanto movimento de resisténcia, de coletividade e de solidariedade
de classe, busca continuamente uma universidade que contribua de fato para a mudanga qualitativa e critica
da sociedade brasileira.

Assim, diante do problema de pesquisa (Quais as percepgdes discentes sobre a greve docente na
universidade?) e dos objetivos propostos pela investigagao, recorre-se a pesquisa qualitativa do tipo estudo
de caso e aos procedimentos de revisiao bibliografica e de realizagao de entrevistas semiestruturadas com
licenciandos do curso de Pedagogia. A justificativa e a relevancia da pesquisa pautam-se na possibilidade

de discussio e de caminhos para o aprofundamento sobre a area de conhecimento.

MATERIAL E METODOS

A partir do entendimento de paradigma como um sistema de crengas baseadas em pressupostos,
em que nao ha hierarquizagdo de um sobre outro e nenhum pode ser irrepreensivel como verdade, o
estudo se pauta no paradigma da Teoria Critica, apresentada sob as seguintes bases: I — ontolégica, em que
o realismo virtual passa a ser influenciado por questdes e valores sociais, politicos, economicos, étnicos,
dentre outros, configurando-se em realismo histérico; II — epistemologica, com acentuagdo do carater
transacional/subjetivista, na qual as descobertas sao mediadas por valores; e IIT — metodoldgica, em que
o caminho tedrico-metodolégico ocorre no ambito da relagio dialdgica/dialética (Lincoln et al., 20006).

A pesquisa se pautou por uma abordagem qualitativa, em que o ambiente natural é considerado
principal fonte de dados, sendo necessario ao pesquisador o seu contato direto e prolongado com o meio
e com a situagdo investigada; da-se énfase ao processo investigativo (ao tempo, espago, sujeitos e relagoes
que compoem a complexidade do cotidiano) em comparagao ao produto da pesquisa; e, com vistas a
retratar as perspectivas dos sujeitos, muitas das situagdes investigadas tém a sua relevancia, o que justifica
o fato de os dados obtidos serem diversos e predominantemente descritivos (Bogdan et al., 2006). Assim,
observam-se as varias dimensoes do fendémeno, fatores que geram uma compreensao mais clara,

aprofundada, processual, descritiva, em que conforme Bogdan et al (2000),

| 40



EDUCAGAO: DILEMAS CONTEMPORANEOS - VOLUME VII

os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico. As
questbes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizagio de variaveis, sendo,
outrossim, formuladas com o objectivo de investigar os fenémenos em toda a sua complexidade
e em contexto natural. Ainda que os individuos que fazem investigacdo qualitativa possam vir a
seleccionar questoes especificas a medida que recolhem os dados, a abordagem a investigacdo nio
¢ feita com o objectivo de responder a questdes prévias ou de testar hipoteses. Privilegiam,
essencialmente, a compreensio dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacdo. As causas exteriores sdo consideradas de importancia secundaria. Recolhem
normalmente os dados em fun¢do de um contacto aprofundado com os individuos, nos seus
contextos ecolégicos naturais.

Busca-se captar a maneira, os sentidos, as significagbes e as perspectivas atribuidas pelos
informantes as determinadas questoes, situagdes, fatos ou problemas que estio sendo focalizados no
estudo; consideram-se os diferentes pontos de vista dos participantes, sua abrangéncia, dimensionalidade
e dinamicidade interna envolvida.

A partir da afirmativa de que na pesquisa qualitativa o ambiente natural é a principal fonte de
dados, constata-se a necessidade da inser¢ao do investigador no meio, algo que demanda tempo
prolongado e utilizacdo de diferentes recursos. Os dados apreendidos devem ser complementados pelas
informag¢des produzidas de acordo com o contato direto com os sujeitos, além de revistos em sua
totalidade e no ambito da relagdo entre texto e contexto. Busca-se melhor compreender os fatos a partir
dos registros oficiais, mas, sobretudo, mediante observagdo do meio onde ocorreram, do contexto
histérico a que pertencem, das circunstancias historicas atuais e dos significados atribuidos pelos sujeitos
aos fatos em questao.

Para realizar a analise, recorreu-se a revisao bibliografica, em que a escolha dos documentos de
analise se deve a natureza e a area investigativa do estudo, em que a pesquisa bibliografica, além de
considerar o tempo, a esséncia/centralidade e os objetivos de pesquisa, tem-se também, de acordo com
Severino (2007), o critério “[...] do estagio cientifico do pesquisador, deve-se adotar um critério formal,
cruzando duas perspectivas: partir sempre do mais geral para o mais particular e do mais recente para o
mais antigo, ressalvando-se, obviamente, o caso dos documentos classicos”.

Houve também a implementagdo de entrevistas semiestruturadas, utilizando-se de um roteiro com
categorias/temadticas pré-estabelecidas, mas nio engessado, fechado ou rigido, sendo adaptavel conforme
os rumos do dialogo entrevistador e entrevistado. Para Minayo (2010), tal entrevista “[...] difere apenas em
grau de ndo estruturada, porque na verdade nenhuma interagao, para finalidade de pesquisa, se coloca de
forma totalmente aberta ou totalmente fechada, mas, neste caso, a semi-estruturada obedece a um roteiro
que ¢ apropriado fisicamente e utilizado pelo pesquisador”. Tem-se a possibilidade de combinacgao de
perguntas abertas e fechadas, de improvisagao, do uso de recursos visuais, de alongar ou encurtar a
entrevista, direcionando-a para atender aos objetivos de pesquisa, de interesse, de maior aproximagao e
conhecimento sobre o entrevistado, sua percepcdo real, de favorecimento para a naturalidade e

espontaneidade nas respostas.
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As seguintes vantagens podem ser atribuidas ao uso da entrevista: I — obtenc¢do de dados referentes
aos mais diversos aspectos da vida social e em profundidade sobre o comportamento humano, bem como
suscetiveis de classifica¢ao e quantificagao; 11 — possibilidade de obten¢ao de maior nimero de respostas
(em demasiado descritivas), uma vez que é possivel ao entrevistador ir fazendo os devidos esclarecimentos
e adaptagoes ao longo do dialogo. Além disso, o entrevistado nao precisa necessariamente saber ler ou
escrever; e III — possibilidade de observacgao das diversas expressdes corporais do entrevistado.

As entrevistas foram realizadas sob uma amostra de seis licenciandos do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Ceara — UECE, de semestres diferentes. A escolha dos sujeitos se deu pela
participagao da referida institui¢do superior em recentes movimentos grevistas, pela vivéncia do estagio
supervisionado da pesquisadora do estudo no curso de pedagogia dessa universidade e pela livre adesio
dos licenciados. Os participantes foram classificados e referenciados ao longo do trabalho, seguindo uma
ordem alfabética (licenciando A, licenciando B, licenciando C, por diante). A analise das informagdes
obtidas segue as etapas de organizacao, classificacdo, categorizacao e teorizagao a partir dos estudos de

Mattos (2013), Silva (1989, 2011), Sarmento (1989), Pinto (2000), Bogdan et al (20006), dentre outros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Instituicao universitaria deve se incumbir de promover uma formacao inicial capaz de possibilitar
o ingresso do professor no exercicio do magistério. Para Gatti et al. (2011), a relevancia da formagao inicial
esta no fato de criar “[...] as bases sobre as quais esse profissional vem a ter condi¢oes de exercer a atividade
educativa na escola com as criangas e os jovens que ai adentram, como também, as bases de sua
profissionalidade e da constitui¢ao de sua profissionalizagdo”. Assim, pode-se inferir que uma formagao
inicial bem realizada no que se refere a satisfacao de suas exigéncias formativas basicas, pressupoe-se
produzir ao profissional recém-egresso da universidade condi¢cdes para prosseguir em seus estudos e
formagdes continuadas, bem como desenvolver a sua pratica de ensino com responsabilidade, autonomia,
com solidos conhecimentos, reflexividade e criticidade.

Vale situar que sao diversos os desafios que perpassam as condi¢des institucionais, estruturais,
organizacionais e pedagogicas da universidade, evidenciando a ndo concretude de um continuum
participativo de elaboracdo de praticas institucionais que estabelecem a necessaria integracio entre a
universidade e a sociedade, seus anseios e possibilidades profissionais. Desse modo, segundo Silva (2011)
“a circularidade continua...a universidade encastelada, distante do que vem acontecendo nas escolas” e a
percepgao que se tem ¢ de que se esta pensando em solu¢oes para demandas sociais e educacionais que
nao condizem, em sua essencialidade, com as necessidades vindas dos proprios setores da sociedade.

A universidade vivencia enormes dilemas que impedem e/ou dificultam a realizacio de seu papel,

em especial no ambito da formacao de professores. Conforme Silva (1989), como “[...] agulhas chinesas
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fincadas na consciéncia do professor: dor, humilhacao, descontentamento, tristeza, frustragio. Boneco
coisificado perante a sociedade e, o que ¢é pior, perante seus proprios alunos”, estes elementos
condicionantes da profissao ddo azo a situacdes de desmotivagdo, insatisfacao, decepgao e incapacidade
que combinados com outros implicadores, se tornam determinantes para desencadear um progressivo
percurso de desprofissionalizagao e de abandono do magistério. Isto compreendendo também que de
acordo com Mattos (2013),
o trabalho docente foi intensificado, mas também hierarquizado e fragmentado, sob a égide de
avaliacoes produtivistas e da desvalorizacdo das atividades de ensino em paralelo a concentracdo
dos recursos para a pesquisa nas maos de alguns poucos “centros de exceléncia”. O individualismo
competitivo, a valoriza¢do de uma meritocracia mensurada por discutiveis critérios quantitativos

e alégica do “empreendedorismo académico” (do professor que vende seus servicos ao mercado)
passaram a ser parte do efhos que se pretendeu impor ao professor universitario.

Dentre os diversos desafios ao exercicio da profissao professor, atrelados a precarizagio das
condigdes de trabalho e de formagao docente, tém-se a desvalorizagao social e profissional que a sociedade
e o governo, por meio das politicas educacionais vigentes conferidas ao magistério, a baixa remuneragao
salarial, dentre outros elementos de desprestigio. Constata-se o contexto das condig¢bes institucionais,
sociopoliticas e profissionais nas quais o professor tem que desenvolver o seu trabalho didrio. O
movimento grevista em defesa da carreira docente se relaciona a avaliagao objetiva de que os professores
universitarios sao mal remunerados e a tentativa de reverter a situagao de precariza¢ao da atividade docente
(formas ‘informais’ de contratagao, professores substitutos ou temporarios) e do modelo produtivista de
avaliacdo de desempenho docente (Mattos, 2013).

Ante ao panorama, como direito legitimo assegurado legalmente para garantir o atendimento as
condi¢cdes minimas e inadiaveis ao exercicio profissional docente, langa-se mao do movimento grevista a
depender do tipo, da finalidade, da abrangéncia, das a¢oes desenvolvidas e do alcance do ato. Na esfera
legal, trata-se de um dispositivo democratico assegurado pelo artigo 9° da Constituicao de 1988, em que ¢é
garantido “o direito de greve, competindo aos trabalhadores decidir sobre a oportunidade de exerce-lo e
sobre os interesses que devam por meio dele defender”, sendo muitas vezes atrelado ao alguma sindicato,
uma associa¢ao sindical de trabalhadores de uma mesma categoria profissional na busca por resguardar e
defender seus interesses e direitos.

Vale situar em ambito abrangente que o sindicalismo brasileiro na década de 1980 foi marcado por
lutas e conquistas deste movimento. Ja na década de 1990 esteve imbuido da agenda e politica neoliberal
no pals, caracterizando-se pela rendi¢ao do novo sindicalismo e pela crise no modelo de luta sindical, com
a perda do poder de mobilizagao das categorias profissionais, devido ao contexto de desregulamentagao
de direitos, de dificuldades de negociacao, de baixo indice de sindicalizacdo e de elevado numero de
trabalhadores desempregados (Assuncao et al., 2020). Posteriormente, a partir da década de 2000, houve

um processo de reconfiguracio do movimento sindical, decorrente de seu descontentamento ante as
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politicas adotadas pelo Governo Lula, atendendo contraditoriamente tanto a demandas petistas e sindicais
como a interesses dos empresarios, o que gerava a fragmentagao do sindicalismo, mas a0 mesmo tempo,
permanecia certa identificagao sindical entre os pares envolvidos, entre governo e trabalhadores.

Cabe também pontuar que, apesar de ser um direito respaldado em legislagdes para as diferentes
categorias profissionais nos seus diversos setores da sociedade como a saude, a educagio, a seguranga, o
transporte, dentre outros, as condi¢ées requeridas para paralisagdo durante os acordos com os devidos
empregadores sdao diferentes para cada profissio, bem como as condi¢gdes de negociacao, considerando
que os objetivos e as necessidades tendem a ser diversificadas. No ambito da educagio, esse contexto é
conduzido e compreendido a partir do imaginario social de desvalorizagiao dessa esfera, de concepgoes e
praticas restritivas e intencionalmente materializadas em torno da profissio professor, com o objetivo de
manter o status quo de desigualdades, sociais, economicas e culturais. Este fato gera repercussoes negativas
para os professores que passam a ser considerados meros técnicos reprodutores de conhecimentos, um
profissional desqualificado, um “semiprofissional” (Sarmento, 1994). As atribui¢cbes valorativas que
incidem sobre o trabalho docente sio representagdes sociais que passam a se constituir em atributos da
pessoa que o desenvolve.

Apesar da necessidade e do aparente discurso governamental de “valorizacio da Educac¢io” por
meio da ampliagao das agoes educativas com vistas a atender as demandas da atual sociedade, o panorama
social de desprestigio da profissao de professor ainda se faz presente. Situaces de descrédito social,
econdmico e profissional ainda sio vivenciadas pelo professor, bem como outros desafios advindos da
precariedade do sistema publico de ensino, conforme o seguinte depoimento.

a sala de aula ndo tem condi¢bes basicas, os ventiladores que temos sdo muito antigos, o quadro

branco ndo ¢ branco, ele é todo manchado. Se quisermos ligar um Datashow tem que afastar as
cadeiras para refletir na parece. Vocé nio tem um banheiro decente para usar (Licenciando B).

Apontam-se para as condi¢des de exercicio profissional, para os recursos e os materiais necessarios
a pratica cotidiana do professor. De acordo com Mattos (2013), “na pratica, o que hoje se observa sio
salas de aula superlotadas, falta de laboratérios, bibliotecas e outras instalagdes essenciais, pois a expansao
fisica das universidades ja existentes foi muito limitada”, sendo as reivindica¢Ges grevistas em sua maiotia,
centradas também sobre tais condi¢des de trabalho, da necessidade de concursos publicos, de conclusao
de obras de expansio, de disponibilizacio de verbas de manutencao e assisténcia estudantil, portanto, em
torno da garantia das condi¢des minimas de qualidade do trabalho universitario. Nesse sentido, segundo

Annegues et al. (2017):

as dificuldades enfrentadas pelos professores no pafs, sobretudo nas escolas publicas, como os
baixos salarios e a falta de condicGes de trabalho, reforcam ainda mais a revolta da categoria, o
que d4 margem a ocorréncia dos movimentos grevistas como forma de chamar a atencio da
sociedade e exercer pressio sobre as autoridades. Por outro lado, a paralisagdo dos professores
pode gerar diversas consequéncias nio negligenciaveis ao processo de aprendizagem dos
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estudantes e que se somam as deficiéncias ja existentes do sistema educacional, como a falta de
professores e a precaria infraestrutura das escolas.

A educagao superior, além do ensino, pauta-se por atividades de produ¢ao de conhecimento
mediante a¢oes extensionistas e de pesquisa, desse modo, as greves docentes a nivel federal se configuram
de certa forma como movimentos nacionais, em que as instituicoes educacionais vao aderindo
paulatinamente e tém seus impactos na organiza¢ao do calendarios letivos de aulas, no andamento dos
semestres, na conclusao dos cursos, dentre outras condicbes necessarias e diretamente relacionadas a
aprendizagem e a formagao discente universitaria. De acordo com Annegues et al. (2017):

a consequéncia direta das greves dos professores ¢ a interrupgao das atividades de docéncia, com
uma perda correspondente de dias de aprendizado das disciplinas por parte dos estudantes.
Todavia, existem algumas razoes as quais levam a crer que os efeitos das greves sobre os
estudantes nio se restringem apenas aos dias de aula perdidos. Diferentemente dos feriados, as
greves nao sio incorporadas ao planejamento dos semestres, de modo que os estudantes precisam
ser submetidos a uma revisio dos materiais das disciplinas para que retomem o ritmo de trabalho
anterior a interrupcdo do petiodo. Isso, aliado ao pouco tempo para finalizar as atividades do

semestre, pode comprometer a assimilacdo dos contetidos restantes das disciplinas, prejudicando,
assim, o desempenho académico dos estudantes nos semestres interrompidos pelas greves.

Sem duvida, ha consequéncias tanto para os professores como para os alunos como impactos
gerados em especifico pelo movimento grevista seja pela desorganizacao de calendarios letivos, de reducio
de carga horaria de ensino seja pelo acimulo de atividades, aligeiramento e superficialidade dos estudos
apos retorno das aulas. No entanto, vale a reflexdo de que a historicidade de tais movimentos na esfera da
educacdo com seus sutis avancos ¢ legitimas continuidades de luta, revela a necessidade de concretas
transformagoes nas bases sociais e econoémicas que ultrapassem as medidas obsoletas, pontuais e rasas
implementas pelas politicas de mandos e desmandos de governos neoliberais.

Além desse panorama global, deve-se considerar também que em ambito restrito, a autonomia do
docente universitario na garantia entre execugao e concepgao ¢é limitada, pois ha conforme Pinto (2000),
“uma centralizacdo nacional de curriculos; uma educagao voltada para os interesses do mercado; o
cerceamento da pesquisa; a conformacao de elites do saber com os centros de exceléncia; alteragoes nas
relagoes de trabalho, o que implica novas modalidades de contratagao e novas metodologias de ensino”.

Em contexto neoliberal, impulsiona-se transformar o trabalho docente em trabalho produtivo,
inserido em um sistema de produgao caracterizado por: I - maior produtividade; II - racionalizagao da
producdo em série, de larga escala e controle gerencial; III - com menor custo possivel; IV - maior
otimizac¢do do tempo; V - divisao das especialidades, entre os que elaboram e os que realizam, entre as
acoes de concepcao e execucao; VI - atrelamento da remuneragio ao critério de produtividade e
lucratividade geradas pelas atividades realizadas (PINTO, 2000). Isto descaracteriza qualquer atividade
laboral em seu sentido global, totalizante e humanizante, incluindo aqui a pratica do professor, alterando-
a e distanciando-se de um projeto de producio de conhecimento que reafirmaria a essencialidade da

identidade docente.
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Vale trazer a tona a necessidade de que tal movimento docente possa se constituir além de um
instrumento de reivindicagao de determinados direitos trabalhistas, como também um processo de
formacio pessoal e profissional daqueles que direta e indiretamente sao influenciados pelas possibilidades
e pelos desafios postas na vivéncia deste manifesto de trabalhadores da educacao (os alunos, por exemplo).
Isto se evidencia nos relatos abaixo.

Acho que deveriam ter sido feitas palestras e assembleias gerais, também cursos individuais.

Menos palestras especificas de cursos e mais palestras coletivas com documentarios (Licenciando

Nio concordo que a greve é um movimento de simples paralizagdo, ela ¢ um movimento de
paralizacdo das atividades cotidianas, porque através dela se busca atingir as reivindica¢oes, mas o
mundo estd se transformando e vocé tem que aproveitar aquele momento para se transformar e
da um salto qualitativo. Todo o aprendizado referente a universidade, referente ao cidaddo é
importante, estamos em formac¢io enquanto durar a greve (Licenciando D).

Partindo da premissa de que se esta diante de uma profissio estritamente humana, pois se detém
a formar sujeitos humanizados e emancipados, as consequéncias de um movimento grevista nao podem
ser compreendidas de forma pontual e isolada, deslocada da conjuntura social e sem efeitos irreversiveis,
imediatos, a curto e médio prazo para a formagdo niao somente escolarizada e profissional, mas de
existéncia e sociabilidade humana. Persiste a necessidade e possibilidade de vislumbrar o carater formativo,
reflexivo, conscientizador e critico dos movimentos grevistas, podendo se materializar como descrito no
relato acima, mediante assembleias, palestras, circulos de debates sobre a situacdo vivenciada, com o
entrelacamento a um panorama social mais amplo do que os limites da universidade, conforme
depoimentos discentes a seguir.
Se vivemos transformacdes constantemente, individual, externa ¢ interna e da sociedade, o
movimento de greve ndo ¢ estagnado e ndo ¢ um momento de pausa, cle ¢ um momento de

transformagio e ele provavelmente serd uma quebra de paradigmas se a gente conseguir aquilo
que a gente quer (Licenciando C).

Eu procuro ensinar com a greve que as pessoas tenham essa visdo, de da voz ao seu direito de
cidaddo, de se manifestar nem que seja na sala com o seu colega, mas manifestar a sua liberdade,
a sua visdao. Procurar ser uma pessoa critica. Se estamos em greve, estamos por qué? Para qué?
Quem se beneficia? Como eu posso contribuir com essa greve? Se eu nao vou contribuir, ndo vou
por qué? O que nés podemos ganhar? Eu vou procurar ensinar essa visdo critica de mundo que
serve para qualquer hora inclusive a de greve (Licenciando A).

Os avangos, permanéncias e retrocessos de uma greve na universidade se concretizam também em
um processo formativo académico, de fomenta de novas inquietacdes e reflexdes em torno da relagao
entre o dito “ideal” para a formagdo do professor e o efetivamente “real” nas estruturas de organizacao e
funcionamento de uma instituicdo de ensino superior; novos conhecimentos, posturas, concepgoes e
praticas pessoais e profissionais sobre a educacio, a docéncia, a formacao e o trabalho docente frente as
demandas sociais. As possibilidades de uma greve vao além da obtencao das pautas reivindicativas e de

seus resultados econdémicos, pois conforme Mattos (2010), “sé o desenrolar dos processos abertos pela
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greve ou iluminados por ela, nos possibilitara chegar a um balango mais equilibrado sobre um acimulo
politico positivo para lutas futuras, gerado pelo movimento”, sobre elementos e situagdoes emergentes da
greve com potencial mobilizador, impulsionar e mantenedor de movimentos de resisténcia.

Trata-se de um constante enfrentamento grevista que segundo Pinto (2000) expressa a “defesa da
universidade como /eus de produgao e desenvolvimento do conhecimento, a favor do desenvolvimento
da humanidade e satisfagdio das demandas sociais, com financiamento publico, gestio autonoma,
gratuidade, condi¢oes de trabalho dignas e igualitarias para todos os seus profissionais”. Em sintese, tem-
se uma constante luta por instituicbes educacionais com laboratérios, salas de aula, restaurantes
universitarios, recursos didatico-pedagdgicos, recursos basicos de higienizaciao, condi¢des minimas para a
realizagao de atividades de ensino, extensao e pesquisa, € com professores com carreira digna, portanto,

uma luta por uma universidade democratica, laica, publica, autbnoma e justa.

CONSIDERACOES FINAIS

Sio diversos os desafios da educagio e do trabalho de seus agentes, expressando-se em projetos e
programas governamentais em que conforme Pinto (2000), “[...] priorizam a formagao como preparacao
para o trabalho; a reprodugdo de conhecimentos; a redu¢ao da formagao ao ensino (enquanto repasse de
conhecimentos), excluindo a pesquisa e a extensao; a ingeréncia e primazia do interesse do mercado na
definicao das orientagdes académicas”. Além da escassez de recursos para esta area, impulsionando
paulatinamente a processos de privatizagao de instituicdes educacionais publicas, a divisdo e fragmentagao
de atividades, fun¢des dos trabalhadores e a quantificacio como critério avaliativo em detrimento da
qualidade das praticas desempenhas nos cursos.

A atividade docente usufrui de relativa autonomia que possibilita imprimir finalidades sociais e
politicas e concretiza-las mesmo que parciais, na busca pela indissociabilidade entre a concepgao e a
execucao da propria atividade, mas deve-se ressalvar que também existe externamente um enorme controle
dos meios necessarios para executa-la, uma vez que os contornos e os limites sao impostos pelo sistema
capitalista, ha marcas da opressao, castragao, dominagao e alienagao presentes no trabalho docente inserido
nesse contexto societario.

Decididamente, a educagao precisa ser transformada, mas para que isso ocorra ¢ preciso que haja
também transformagoes estruturais em diversas esferas e setores da sociedade, pois as reformas paliativas
e isoladas de Politicas de Governo até entao vigentes ainda refletem a burocratiza¢ao, a hierarquizagao e a
imposi¢ao do poder central para com o complexo educacional. Nao objetivando trazer contribui¢oes
significativas, essas reformas se constituem em instrumentos de manutengao e perpetuacao de estruturas
materiais e ideolégicas de expansdao da preconizagao, de manutencao das desigualdades e segmentagao

social, portanto, de barbarie do homem sobre o proprio homem.
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Para o enfrentamento do contexto acima, persiste o desenvolvimento de Politicas de Estado, de
resisténcia e inconformismo para a compreensao, a reflexdo e a superagao do processo de conformagao
ao existente, pelo qual se restringiu os espagos de luta e autonomia do homem uma vez que se encontra
integrado socialmente. Nesse sentido, como agdo coletiva, formal e reivindicatéria, os movimentos
grevistas impulsionam, dentre outros interesses, o fomento de tais politicas em sentido amplo. De acordo
com Aradjo at al. (2018), as greves impulsionam também demandas especificas por “[...] mudangas
positivas para o exercicio da sua profissao, os docentes buscam solucionar problemas no déficit de recursos
materiais, nas condi¢oes de trabalho, na intensa evasao das salas de aula e na sobrecarga de suas atividades”.
Isto sem desconsiderar que se geram impactos negativos a curto e médio prazo de tais movimentos
grevistas sob os professores e alunos, nas esferas financeiras, psicoldgicas, sociais, politicas, formativas e
nos processos de ensino e aprendizagem universitarios.

Os impactos se estendem a professores, estudantes, técnicos administrativos em educagao e demais
seguimentos da sociedade que se utilizam dos servigos prestados por estes profissionais que trabalham,
ensinam e/ou aprendem em situacoes de precarizacao das Institui¢oes educacionais.

O movimento grevista docente, para além de reivindicagbes de categorias profissionais especificas,
articula-se a um anseio mais amplo da sociedade por servigos publicos de qualidade, que satisfacam as suas
demandas por saude, educagao, trabalho, alimentagdo, moradia, seguranga e transporte, portanto, que
atendam aos seus direitos sociais basicos e inerentes a existéncia, sociabilidade e formacao do homem. Tal
anseio se mostra latente em tempos neoliberais ante: I - a priorizagao de investimentos do Estado para a
esfera empresarial e financeiro, o que gera impactos para o servico publico, por conseguinte, para a
sociedade que se beneficia do produto ou da atividade prestada; II — os cortes de verbas nas areas sociais
basicas, tendo como “justificativa” a crise financeira internacional constantemente proferida nos discursos

governamentais.
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Capitulo IV

Transtornos do aprendizado: a exclusdo das politicas
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INTRODUCAO

A escola ¢ o espago marcado por ser o local onde sao realizadas as primeiras aprendizagens depois
da familia e também ¢ um dos ambientes mais propicios para as manifestagdes das dificuldades ou de
transtornos de aprendizagem. O surgimento da dificuldade nos processos de aprendizagem algumas vezes
surge de forma timida, em outros momentos, aparece como um turbilhdo de sintomas que desacomoda
nao somente aos alunos, como também, pais e professores.

Segundo Lopes (2013), a institucionalizacao da educagao nas escolas foi uma das invengoes da
Modernidade que tem contribuido para que a populagao seja educada, desde os primeiros anos de vida, e
para que politicas de Estado se estabelecam como principios de organizagdao da vida em sociedade. Mais
tarde, balizada pelo principio da educagao para todos.

Conforme Bourdieu et al. (1975) e Coimbra (1989), o cenario escolar no inicio de sua ctriacdao foi
para a elite. Portanto, o aparecimento desta institui¢ao, esta implicada as questoes associadas para o
desenvolvimento do capitalismo. Contextualizando a partir de 1750 com a Revolugiao Industrial,
compreende-se o porqué da necessidade burguesa em ter um nimero maior de pessoas que soubessem
pelo menos ler, escrever e contar.

A resposta esta na necessidade em atender a industrializacio, que estava no auge de suas nascentes

industrias e estas precisavam do fornecimento de mao-de-obra para o manejo das maquinas. Por outro

! Mestra em Educagio (Universidade Federal de Santa Maria - UFSM). Especialista em Gestio Educacional. (UFSM),
Especialista em Gestao de Organizacio Publica em Sadde (UFSM). Licenciada pelo Programa Especial de Graduagao de
Formacao de Professores para a Educacio Profissional (UFSM). Bacharel em Psicologia (Centro Universitario Franciscano).
Psicologa Clinica — Rua Pinheiro Machado, 2380 sala 211 Bloco B - (Central de Clinicas) Santa Maria —RS.

2 Especialista em Neuropsicologia com Enfase em Neuropsicologia Escolar na PUC-RS, Especializacio em Psicomotricidade
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lado, a burguesia também percebia a necessidade de "socializar" e "educar" a massa trabalhadora existente
nos grandes centros urbanos, para forma-los como "bons" cidadios e trabalhadores disciplinados.

Sob esta perspectiva, vemos a Escola surgindo com claras fungdes: inculcar os valores, habitos e
normas de uma classe que domina, ou seja, que quer impor a ideologia burguesa e, com isso, mostrar a
cada um; o lugar que deve ocupar na sociedade, segundo sua origem de classe.

Nesse cenario de burguesia e operarios, ainda existia uma classe que também nio era assistida, a
da pessoa com deficiéncia. De acordo com registros histéricos compreendidos entre os anos de 1200 até
1940, estas pessoas eram submetidas a diversos procedimentos, que em muitos casos levavam a morte.

Registros compreendidos dos anos de 1200 a 1940, mostram comportamentos influenciados por
fatores culturais, sociais dentre outros. Pessoas com deficiéncia eram submetidas a diversos procedimentos
que em muitos casos levavam a morte como pode ser observado na Tabela 1 adaptada Adams (2007) apud

Lopes (2013).

Tabela 1. Descri¢ao dos métodos adotados para tratar portadores de deficiéncia nos periodos entre 1200
e 1940. Fonte: Lopes (2013).

Periodo Perspectiva social Tratamento
1200-1700 Possuido pelo deménio Tortura, queimado vivo.
1800-1920 Defeito genético; Inferior Aberracio.
1930-1940 Defeito genético Esterilizado, exterminado.

Anos passaram, muitos fatos historicos ocorreram em relagao a pessoa com deficiéncia, de tal modo
que, o desejo de individuagao e diferenciagao nao se define por um simples “ideal do eu”. Mais que isso,
pressupoe condi¢bes sociais para que o reconhecimento do outro, ultrapasse a simples relagao interpessoal.

Nao obstante, as escolas até recentemente nao eram pensadas para as pessoas com deficiéncia e
estes espagos escolares nao dispunham de motivadores e nem apanhados pedagdgicos; as criangas nao se
expressavam e suas participagoes eram menos ativas e limitantes. A compreensao da sociedade quando se
propunha para que pensassem nas diferencas e singularidades eram restritivos.

A inflexibilidade estruturada pelo pensamento, assim como as imposi¢oes e regras estabeleceu-se
um padrio onde qualquer sujeito ou situagao que nao estivesse em acordo com aquela conformidade, era
considerado “anormal”.

Segundo Bergeret (1998) “normalidade refere-se a uma porcentagem majoritaria de
comportamentos ou pontos de vista, daqueles que ficam na minoria”. Por outro lado, a normalidade torna-
se uma fungao de um ideal coletivo. Desta forma, subtende-se que a normalidade é mais comumente

encarada em relacdo aos outros, o ideal ou a regra.
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Os aspectos de normalidade e anormalidade refletia muito na pessoa com deficiéncia, ela era a que
mais sofria exclusao, fosse pela sociedade ou os proprios familiares pela nao aceitagio ou idealizagao
construida em relagdo a crianga. Tal fato, é visto por Bergeret (1998) como: “criangas que se esbarram na
ambiguidade de dois modelos culturais, muito diferentes propostos na realidade”.

Observa-se o contexto das diferencas por dois aspectos de aprendizagem, principalmente quando a
referéncia passa pelo crivo das extremidades, ou seja, ou o aluno apresenta um rendimento abaixo do
esperado com um coeficiente baixo, ou ao contrario, esta acima da média, o que também as vezes torna-
se um problema que precisa de geréncia. O aluno que atinge o limite da média ou préxima a ela, pouco
sao motivos de preocupagdes, pois 0s seus casos, nao abalam por estarem entre as duas extremidades, nao
gera desconforto de desacomodagao.

Observa-se nas escolas, a existéncia de uma naturalidade em querer homogeneizar o grupo,
esquecendo a subjetivacdo e heterogeneidade existente no contexto. Esse tipo de comportamento aponta
para a falta de perspicacia de alguns docentes, muitas vezes comprometendo a personaliza¢ido para um
acolhimento mais individualizado, mesmo que inserido no grupo escolar, respeitando as singularidades e
especificidades de cada aluno. A padronizagao e a falta de atengao do docente implicam muitas vezes na
experiéncia propriamente dito ou, em nao saber lidar com o problema do aluno.

A percepgao dessa problematizac¢ao em sala de aula, a partir da realidade advinda dos escolares e o
prejuizo que isto pode acarretar, ganha espago a partir de reflexdes dos docentes e se concretiza,
engessando suas praticas diante da auséncia da capacitagao e fragilidade das Politicas Publicas.

A concretizagao materializada dos problemas que foram levantados, tornam-se um recurso para que
se pense na pratica em sala de aula quando esse material possibilita o alcance e apropriagio de muitos
leitores de varias areas profissionais, académicos (as) e leigos (as). A pertinéncia das observagdes dos
docentes com suas praticas transforma-se escritas de artigos, que reunidos das diferentes experiéncias,
tornam-se o livro, organizado pelas autoras, Pavao et al. (2017) “Os casos excluidos da Politica Nacional
de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva”.

Nesse livro, os artigos narram as perspectivas e experiéncias dos professores e esses expressam a
necessidade de capacitagdes e momentos de acolhimento por se sentirem despreparadas para acompanhar
aos seus alunos e que estes pontos de apoio, possam lhes fortalecer para o desenvolvimento das
capacidades, competéncias e habilidades, para atender e compreender as necessidades de seus alunos em
sala de aula.

Mediante a existéncia real do presente cenario, levanta-se a hipétese de que a pratica em sala de
aula, ndo tem contemplado de forma eficaz aos atendimentos das necessidades e demandas que vem se
configurando nas salas de aulas atualmente. Isto posto, emerge a partir da realidade vivida das diferentes

experiéncias dos docentes participantes com suas histérias, a realizacio do livro, e nele sobretudo,
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destacando a atengdo para um novo paradigma curricular de uma educagdo democratica, inclusiva e
responsavel e melhor planejada, que os ajudem a entender, compreender e pensar: Quem sao esses alunos?

Ao perquirir de quem ¢ este publico alvo, indaga-se também sobre as oportunidades educacionais
e que estas devem ser preditivas para a vida do aluno. De tal forma, que se possa promover adequagao
para a constru¢ao da autonomia e futuramente o lugar deste aluno no mercado de trabalho.

A “Paideia” como fio condutor para a resolu¢do dos problemas é uma opgao. Assim, ha de se
refletir, qual o lugar desses alunos que nao sio publicos da Educacao Especial, mas que estio cada vez
mais presentes nas escolas? De que forma poderia se pensar para o desenvolvimento de suas capacidades
e potencialidades de modo significativo?

Ressalta-se aqui a importancia de novamente perguntar: quem sao estes alunos dos casos excluidos
da Politica e porque sao? Em resposta, a partir da alteragdao na Politica Nacional da Educagio Especial na
perspectiva da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008) temos as dificuldades de aprendizagens que nao sao
mais contempladas pela Educacio Especial. Desta forma, este grupo encontra-se sem acolhimento
pedagdgico, psicopedagogico e psicoldgico, dentro dos espagos escolares.

A Psicopedagogia ajuda a perceber a importancia dessa relacao direta; a Pedagogia indexa ao
professor esse “possivel” oficio, o qual somente por meio da pratica docente essa agao do ensinar pode
ser compreendida. A aprendizagem sob os olhos da Psicopedagogia possui um viés relevante, pois percebe
o fazer do outro e ocupa-se em transitar no espago entre: aprendente e ensinante; proporciona conhecer
o outro, conhecer-se, trazer consigo suas experiéncias e valorizar as experiéncias e possibilidades do outro,
sendo assim, o movimento do aprender é um processo em constru¢ao continua; de entrega e confianca
mutua entre quem aprende e quem ensina. Falar do sujeito aprendente evoca-se a necessidade de trazer as
palavras de Fernandez (1991), em que o conceito se constrdi a partir do ato relacional com o conceito de
sujeito ensinante.

Para Antunes (2001) a atuagao do psicologo na Educagiao vem contribuindo como pratica social,
humanizadora e tem por finalidade conduzir o sujeito, levando-o a entender seu pertencimento, mundo
histérico-social e a incorporagao desse mundo em si mesmo. Segundo Patto (1984) mudancas condizentes
a pratica do psicologo e suas intervengdes nos processos investigativos na Educagdo, ganham nova
visibilidade, pois a Psicologia rompe o modelo clinico-diagndstico com a fung¢do de somente medir
habilidades e classificar criancas quanto a capacidade de aprender e de progredir pelos varios graus
escolares, com a possibilidade de atuar em diferentes nichos.

A psicologia também ampliou o modo de se conceber diferentes olhares para os sujeitos, sendo
também reconhecida a importancia da avaliacio psicodiagnéstico com suas mudangas em relacio aos
testes: sua fidedignidade validagdo e seu uso. Testes concebidos sob a influéncia de conceitos e

instrumentos aplicados na Fisica, Quimica e Astronomia (Werlang et al., 2010).
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A partir dessa nova captagao pelos psicologos de que existem outras possibilidades para além dos
modelos conhecidos, surge o interesse em desenvolver outros instrumentos, que propiciem uma visao
dinamica das individualidades que integrem aos aspectos qualitativos do universo subjetivo dos sujeitos.

O Psicélogo nos processos de aprendizagem auxilia outros profissionais ao dar o enfoque na
investigacao do comportamento do aluno, com a pratica de observagao a partir da demanda especificada
e com intervengdes concomitantes as praticas pedagogicas. Além de analisar e observar, contribui com os
resultados dos processos psicologicos e as influéncias do psiquismo humano na aprendizagem.

No ambiente educacional, conforme Paini (2000) o psicélogo ajuda na otimiza¢ao das relacOes
professores-alunos, pais-gestao e as demais pessoas que interagem nesse contexto. Permite-se ainda, que
os educandos tenham nova percep¢ao de suas condi¢Oes reais com nova visibilidade de construgao de
futuro, uma pratica pedagdgica transformadora e inclusiva com reflexio que promova estabelecer o
entendimento das ocorréncias do dia a dia.

A auséncia deste apoio, recaf sobre o docente que acaba por se sentir responsavel pela tarefa de
desempenhar os mais diferentes papéis, quando se deparam frente a alguns problemas em suas salas de
aula ou ainda fica centrado no aluno, trazendo o aluno como agente disparador das dificuldades
encontradas no percurso pedagogico.

Importante ressaltar, que ha metodologias ineficientes, que nao funcionam igualmente para todos.
E diante de um grupo diversificado, faz-se necessario compreender o lugar que esse aluno ocupa em
diferentes esferas, inclusive biopsicossocial e nao somente se ele consegue ou nao aprender do jeito que o
professor ensina, se tem ou nio dificuldades e/ou transtornos do aprendizado.

Estratégias eficazes, avaliagdes adequadas e docentes preparados sio importantes na (re)
composicio do cenario educacional ideal. A escola tem o compromisso social neste processo de
prevencao, atuagao e adaptagao de recursos para incentivar a aprendizagem significativa e se manter como
responsavel na acao do ensinar visando o conhecimento, onde o professor ¢ o canal direto e importante
para que esta relagdo possa acontecer. Conforme Santos et al. (2011):

O processo de ensino aprendizagem ¢ influenciado pela interacdo professor-estudante e ela é
possivel na medida em que o professor investe na aprendizagem do estudante buscando meios de
conquistd-lo para o desafiante processo de se abrir para o novo, de ressignificar as marcas de

emissio, da passividade e da memorizagio de construir conhecimentos e atitudes de forma ativa
¢ autbnoma.

Ha tempos, a agdo da aprendizagem se destacava como preocupagdoes apenas da escola, atualmente
a aprendizagem perpassa os muros das escolas, e tornou-se uma preocupa¢ao de mercado, onde todos
devem ter oportunidades para aprender, apesar dos desafios ser maior para uns do que para outros.

Machado (2009) corrobora ao expor que: “o movimento que envolve a inclusao ¢ mundial, onde
os direitos das criangas e jovens sao defendidos e garantidos, de forma que a exclusio, violéncia e exclusao

sao veementemente condenadas”. Mesmo assim, ainda se encontra barreiras e desafios para abarcar as
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necessidades educacionais especiais e as singularidades de cada discente. Ha que fazer uma ressignificacao
na estrutura educacional e na forma como de fato a inclusdo acontece ou deveria acontecer.

A Declaragao de Salamanca e Linha de A¢ao sobre Necessidades Educativas Especiais (BRASIL,
1994) proclama que as escolas comuns representam o meio mais eficaz para combater as atitudes
discriminatorias, ressaltando que “o principio fundamental desta Linha de Agao ¢ de que as escolas devem
receber todas as criangas, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Devem acolher criancas com deficiéncia e criangas bem-dotadas; criangas que vivem
nas ruas e que trabalham; criangas de populac¢oes distantes ou ndmades; criangas de minorias linguisticas,
étnicos ou culturais e criangas de outros grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados”.

O desenho das diferentes realidades pelo olhar de Portilho et al. (2007) colabora para o
entendimento da linha de Acdo sobre necessidades Especiais Educativas, de que o aprendiz se transforma
em sujeito cognoscente na medida em que se constréi a realidade balizado por suas emogdes e afetos, ao
se considerar as condicdes de cada sujeito como dispositivo amplificador dos seus préprios
desenvolvimentos.

Estudos sobre a aprendizagem vem sendo discutido ao longo dos anos (Hilgard, 1973; Piaget, 1999;
Lefrancois, 2008), que trazem em suas teorias contribui¢des acerca do aprender. Sobretudo, de que a
aprendizagem opera por aspectos fundamentados pelas diferengas e desigualdades dos sujeitos a partir de
caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, dentre outras, estruturantes do modelo
tradicional de educagio escolar, que de alguma forma reverbera em seu aprender.

O reconhecimento da existéncia de obstaculos nos sistemas de ensino comprova a necessidade de
confrontar as praticas discriminatérias e criar alternativas para supera-las, a educagao inclusiva assume
espago central no debate acerca da sociedade atual e do papel da escola na superagao da logica da exclusio,
a fim de minimizar o sofrimento e discriminacao daqueles que sofrem e deixam de experienciar
oportunidades de aprendizagem.

A partir dos referenciais para a constru¢ao de sistemas educacionais inclusivos, a organizagao de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola
para que todos os estudantes e suas peculiaridades possam ser atendidos. Conforme (Mittler, 2003) “a
inclusdo implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo, avalia¢ao, pedagogia e formas
de agrupamento dos alunos nas atividades de sala de aula”. Ela é baseada em um sistema de valores que
faz com que todos se sintam bem-vindos e celebra a diversidade que tem como base o género, a
nacionalidade, a raca, a linguagem de origem, o background social (Assuncao et al. 2019), o nivel de
aquisi¢ao educacional ou a deficiéncia.

Destarte, a viabilizagdo do funcionamento com o grupo, com vistas a oportunizar estratégias e

programas de atendimento, o que podera favorecer as descobertas das potencialidades, contribuindo nas
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formas autébnomas de pensamento, resultando em uma aprendizagem prazerosa para o sujeito aprendente

rompendo quaisquer barreiras que distancie o sujeito dessa experiéncia.

MATERIAL E METODOS

A partir de Souza et al. (2010) entende-se por revisdao integrativa o estudo realizado por meio de
levantamento bibliografico e baseado na experiéncia vivenciada pelos autores. Este tipo de metodologia
proporciona a sintese de conhecimento e a incorporagiao da aplicabilidade de resultados de estudos
significativos na pratica. A revisio integrativa ¢ a mais ampla abordagem metodoldgica referente as
revisOes, permitindo a inclusdo de estudos experimentais e nao experimentais. Assim, alguns aspectos sao
essenciais para a realizacdo dessa pesquisa: O tema a ser investigado; objetivo do estudo, como alcangar a
esse objetivo ou responder a pergunta norteadora e a relevancia do tema proposto.

Dessa forma, nessa se¢ao sera descrito os procedimentos metodolégicos para a construgao dos
resultados e discussao, assim como aproveitar esses elementos como subsidios para as consideragdes finais.
Destarte, primeiro foi realizada a leitura minuciosa dos dez artigos que compuseram o livro,
posteriormente foi desenvolvido um quadro do qual apresenta uma sintese da ideia central dos capitulos
das autoras. A analise dos dados, ocorreu de forma descritiva a partir do proprio quadro, posto que os
resultados apontaram para eixos importantes e abrangentes que convergiram para a mesma dire¢iao ao que
se refere, “Os casos excluidos da Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva” (2017).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O quadro apresentado é composto com os seguintes dados: autor (a), titulo, objetivo e desafio (s)
a partir da pratica de cada docente da obra ultra citada. E importante ressaltar que os resultados
apresentados juntos compilam ideias, sentimentos e perspectivas para o futuro em relacao ao tema: Quem
sao os casos excluidos da Politica Nacional da Educagao Especial, quais suas necessidades e os desafios
encontrados para atender as demandas?

Esse quadro possibilitou enxergar diferentes desafios a partir das experiéncias, docentes sejam elas,
na Educagiao Superior ou na Educagio Basica, e em comum de suas praticas, as fragilidades.

Os apontamentos dos docentes convergem para as fragilidades e vulnerabilidades que direcionam
para a legislacdo, falta de especialistas, garantir a qualidade do ensino para que nao haja evasio escolar e
que garanta a aprendizagem significativa. As contribui¢es dos escritos das docentes versam para muitas
analises, como para os aspectos da participacdo e conhecimento da familia e dos profissionais sobre o
conhecimento cientifico e diagnéstico dos escolares, fator importante e como desafio para a desenvoltura

de uma pratica com qualidade.
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Quadro 1. Artigos que compdem o livro: “Os casos excluidos da Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educagao Inclusiva” (2017). Fonte: As autoras.

Autor (a)

Titulo

Objetivo

Desafio

Béarbara Gai
Zanini Panta

Problemas de
Aprendizagem na
Educacio Especial e
no AEE: uma analise
sobre as Politicas
Publicas e formacao de
Educadores Especiais

Entender como a escola
deve assegurar o
atendimento aos alunos e
se existem profissionais
preparados para dar tal

apoio a0s mesmos.

Trabalhar com profissionais sem a
formagcio especifica, ou a mesma ideologia
a respeito do seu papel como Educador
Especial.

Oportunizar que alunos matriculados nas
escolas, tenham chances e condi¢bes para
aprender significativamente.

Ana Paula de
Oliveira;
Fabiane dos

Santos Ramos e
Roberta Frib

Um olhar sobre os
alunos que a Politica
Nacional de Educacao
Inclusiva e a
Legislagao vigente nao
nos permitem ver

Refletir e tencionar uma
educacio que se anuncia
para todos.

Dificuldade de mediacdo para poder
auxiliar alunos com dificuldades e que
usam o servico do AEE e o restante da
turma,

Grande quantidade de alunos em uma
mesma turma.

Carmem Segatto
e Souza;
Zanandrea
Guerch da Silva

O processo de
inclusio de alunos
com dificuldades de
aprendizagem: um
cenario de desafios e

possibilidades

Refletir sobre o espago
oferecido aos alunos com
dificuldades de
aprendizagem na rede
regular de ensino.

Superar a organicidade escolar brasileira;
melhorar as condi¢cdes da educacio com
mais qualidade, onde se incluam os alunos
com dificuldades de aprendizagem e os
alunos com necessidades especiais.

Romper as barreiras e os rétulos ja
defasados pela sociedade.

Clariane do
Nascimento de
Freitas

Estratégias para a
superacdo das
dificuldades na area da
matematica

Contribuir pata o
desenvolvimento de uma
educagio com qualidade e
apontar estratégias que
auxiliem na superac¢do das
dificuldades, que os alunos
possam apresentar, sejam
eles publico alvo da
educacio especial ou nio.

Enfrentamento dos docentes ao que tange
as dificuldades de aprendizagem na area de
matematica.

Utilizar de estratégias que possam
potencializar os exercicios na pratica
através de seu conhecimento.

Cristiane Missio

Dificuldades de
aprendizagem:
Reflexoes sobre a
pratica da Educacio
Especial

Fomentar a discussdo sobre
a tematica a partir de relato
de experiéncia.

Parceria entre a educacido especial e o
ensino regular para além das deficiéncias e
altas habilidades. Aprendizagem efetiva,
que garanta a permanéncia dos alunos na
escola, pois as dificuldades na
aprendizagem tém como consequéncia a
evasio escolar.

Jéssica Colpo
Bortolazzo e
Silvia Maria de

Oliveira Pavao

Disortografia: um
enfoque
psicopedagogico

Contextualizar a
psicopedagogia, as
dificuldades de
aprendizagem e em especial
a disortografia, por meio de
tedricos que discutam essas
questoes.

Desmistificar os pré-conceitos relacionados
a disortografia na aprendizagem.
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Riviéle Alciane
Fuchs

Intervencao
Psicopedagdgica: A
relacdo entre a
motivacdo do aluno e
as dificuldades de
aprendizagem

Objetivo geral: Investigar
os problemas envolvidos na
aprendizagem e
importancia da intervengdo
Psicopedagégica na
motivaciao de alunos.

Objetivos especificos:
Rever os conceitos de
aprendizagem, dificuldade
de aprendizagem, e
transtorno na
aprendizagem. Discutir a
importincia e o impacto de
um diagndstico em
Psicopedagogia, realizar
uma breve reflexdo acerca
da influéncia da
Neurociéncia na
aprendizagem e analisar as
possibilidades de
intervencao do
Psicopedagogo com alunos
desmotivados que
apresentam a queixas de
dificuldade de

aprendizagem.

Criar condigbes para que a relagdo

Sujeito - mundo seja construida,
proporcionando ao aprendente
experiéncias que o ajude a se aproximar do
meio em que esta inserido e transformar
seus erros em possibilidades.

Tatiane Negrini
e Joséli Pasetto

Alunos com
deficiéncia no ensino

Compreender qual sentido
estd se dando as praticas e

Construir um caminho com varias
possibilidades educacionais para os alunos

Bittencourt médio: discutindo as propostas pedagogicas para | em processo de inclusdo, que mais
praticas inclusivas e o os alunos e a compreensdo | profissionais se tornem ativos nesse
Atendimento da organizagio/ processo e romper as batreiras que
Educacional planejamento do AEE. dificultam essas praticas.
Especializado

Ana Amalia Os problemas de Repensar o movimento da | Programas e legislagdes que contemplem a

Oliveira Roveda | aprendizagem e a Educacio Inclusiva. escolarizacao de alunos com transtornos

e Darléia politica nacional da funcionais especificos e TDAH.

Machado educacio especial: uma

Ziegler Kanofre | reflexdo acerca da

escolarizacdo

Carmem Segatto
e Souza; Maria
Alice Coelho
Ribas; Silvia
Maria de
Oliveira Pavio e
Ana Claudia
Oliveira Pavio

Praticas discursivas
para a inclusdo escolar
do transtorno de
déficit de atencio e
Hiperatividade-TDAH

Objetivo geral:
compreender como sio
produzidos os discursos
sobre a pessoa com TDAH
no ambiente escolar e
familiar; considerando as
novas pautas educacionais
de inclusio escolar.
Objetivos especificos:
Descrever as principais
caracterfsticas da
sintomatologia, incidéncia e
intervenc¢io clinica; analisar

conhecimento cientifico do o
O conhecimento cientifico do TDAH por
professores e familiares assim como suas
participages ativas no processo de
diagnéstico, processos de inclusdo e dos
proprios sujeitos com TDAH.
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as contribui¢Ges da familia
da pessoa com TDAH e os
reflexos na escola dessas
orientacdes, relacionar a
educacio geral com a
educacio Inclusiva
potencializando a acdo
educacional face ao TDAH
no ambito escolar.

Cada objetivo e desafio apresentado na obra contribuiu para a ampliagdo da percepgao do muito
que se precisa fazer no contexto educacional.

As dificuldades apontadas por esses docentes nao diminuem a atuagao desses profissionais, pelo
contrario, registra a resiliéncia diaria para os enfrentamentos que se ocupam em pensar de como realizar
suas praticas com a falta; a necessidade de criatividade e pensamento critico-reflexivo.

Dessa forma, com a possibilidade de compilar essas ideias que reunidas materializou-se “Os casos
excluidos da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva” (2017) possa
esse artigo servir também como material de reflexdo para escritas posteriores, ao se pensar: o que foi
modificado, que resultados positivos se deram a partir dessas insatisfacdes e como se encontra em 2021 e

em anos posteriores a pratica desses profissionais?

CONSIDERACOES FINAIS

O livro “Os casos excluidos da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva” sugere uma reflexao sobre se pensar na formagao docente, de forma a acolher suas demandas
frente as especificidades dos discentes e sobre a urgéncia em melhorar a oferta para capacitagao, a fim de
ressignificar sua atuacao diante o grupo escolar e suas heterogeneidades.

As informagoes absorvidas a partir da leitura apontam para uma visao critica a formagao e seus
desdobramentos onde constata-se que o quadro atual de professores em sua maior representatividade, nao
se encontra com uma formacao adequada para atender as diferentes demandas no contexto escolar.

As vivéncias compartilhadas em sala de aula pelos docentes, apontam para a precariedade tanto nas
condig¢des estruturais, como fragilidades e lacunas das praticas pedagogicas, o que se considera de suma
importancia para as condicdes minimas para uma inclusio.

Desta forma, fica evidente a auséncia para uma compreensao que possibilite a busca do
entendimento do processo de inclusio e pensar para aspectos que estao para além da deficiéncia fisica ou
mental, mas de outras abrangéncias que perpassam essas questoes, como por exemplo, a aprendizagem.

Assim, ressalta-se a importancia de que o professor nao seja um conhecedor somente de sua area,

mas sobretudo, possa ser um interessado no desenvolvimento humano e suas diversidades. Talvez esta
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possibilidade seja o caminho para a afei¢ao, aceitagdo e empatia em relagao ao sujeito e evoluciao na
constituicao humana e de crescimento na formacao profissional.

Assim, acrescentar a psicopedagogia e a psicologia como ferramentas multidisciplinares, ndo s6
ajudara os escolares, sobre tudo, servira de aporte e base segura para os professores e educadores especiais
que poderio vivenciar uma nova rede de apoio e trocas, com vistas a favorecer o percurso pedagogico.

Desta forma, entende-se que para incluir e potencializar a atuagdo do docente, com vista a
minimizar os casos excluidos da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva faz-se necessario uma compreensao da real necessidade dos educandos nas escolas regulares,
uma reformulagao das Politicas Publicas para instrumentalizar o professor e melhorar suas competéncias
e habilidades a fim de promover uma aprendizagem significativa para todos os alunos, mediante os casos
expositivos na obra, a partir de relatos referente aos casos excluidos da Politica Nacional da Educa¢ao

Especial.
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Capitulo V

Educacgio inclusiva/salas de recursos multifuncionais em
Altamira: instrumento de imparcialidade e respeito a
igualdade de direitos

Recebido em: 03/05/2021 Ronaldo dos Santos Leonel?

Aceito em: 06/05/2021 Fabiano de Oliveira Vitoriano Pereira’
4.710.46420/978658831 9673cap5

INTRODUGCAO

O aprendizado dentro de Sala de Recursos Multifuncionais - SRM, nos dias de hoje, no Municipio
de Altamira, estado do Para, tem se tornado algo muito complexo. Observando a realidade, vemos que
muitos alunos com algum tipo de deficiéncia nao trazem de casa o conhecimento devido para um bom
comportamento dentro de sala, 0 que acarreta em pouco interesse para o aprendizado. Assim, a escola se
obriga a desenvolver um trabalho bem mais elaborado para atrair a atengao e proporcionar aprendizado
aos seus alunos e atualmente as ferramentas mais utilizadas e essenciais que vemos, e que atuam com
bastante eficiéncia no processo ensino aprendizado, sdo os recursos informatizados, quando usados com
eficiéncia nas salas de recursos.

O que observamos em escolas do municipio de Altamira é, sem duvida nenhuma, os computadores
atuando como opgao para bons ensinamentos, porém o computador em si funciona como um gerenciador
de todo o trabalho que se deseja desenvolver dentro de sala de aula utilizando o mesmo; o que vale muito
para se propor trabalhos de mais qualidade sao os recursos utilizados para se fazer estes trabalhos, em que
se verifica o uso intenso desses recursos, nio somente os recursos de texto, mas também os sons, os
videos, a computacio grafica, a internet entre outros. E uma infinidade de recursos que contribuem para
a qualidade do ensino/aprendizagem dentro da educa¢io municipal em nossa cidade.

Muitas dessas observagoes foram feitas dentro de algumas poucas escolas de nossa regiao, em que
se observa também que o uso desses recursos ainda ¢é impossibilitado devido a falta de recursos
informatizados, como laboratério, e também a falta de professores; isso contribui para que o processo de

ensino/aprendizagem nio evolua adequadamente.

! Licenciado em Biologia e educagio do campo com habilitagdo em ciéncias da natureza e matematica, pelo instituto Federal de
educacio do Para. Professor concursado da rede municipal de ensino em Altamira Estado do Para.
* Autor cotrespondente: ronaldoleonelatm@gmail.com
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Sobre a questao da docéncia no municipio de Altamira, percebe-se ainda o aumento no nimero

de profissionais com Licenciaturas, aptos a ministra as aulas para a educacao inclusiva (Figura 1).

4
—
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Figura 1. Ampliaciao do nimero de profissionais na educacio inclusiva. Fonte: SEMED/Altamira - Para
(2020).

Através desse trabalho, espera-se demonstrar um pouco da realidade dos ambientes das salas de
recursos multifuncionais em nossa regidao e também, contrastando com essa realidade, as vantagens
oferecidas através da utilizacao dos recursos multifuncionais para qualificar o ensino de matérias dentro

do ambiente escolar e assim contribuir para a evolu¢ao educacional.

INICIANDO EM UM MUNDO MULTIMIDIA

O uso de tecnologias multimidias dentro da sala de recurso multifuncional vem ganhando cada vez
mais for¢a e tem se compreendido a importancia da utilizagio desses recursos no processo de
ensino/aprendizagem, pois ele proporciona uma transforma¢io no modo de ensinar, favorecendo muito
a atuagao dos professores. Esses recursos oferecem facilidades para o aprendizado dos alunos e muitos
dos trabalhos desenvolvidos sio observados com muita qualidade, aliando os recursos tecnolégicos ao
talento individual que cada um possui e pée em pratica nos estudos. De um modo geral, esse recurso tem
influenciado muito a sociedade altamirense, pois nos dias de hoje ¢ comum vermos as pessoas dependendo
desses recursos em casa, na escola, em muitos ambientes diferentes, sendo que também esses

conhecimentos sao exigidos em uma selecao de emprego, por exemplo.
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Para se compreender o contexto no qual esta inserido o Municipio de Altamira, no que se refere
aos nameros de Profissionais da Educagao: Professores, Intérpretes e Cuidadores Educacionais, observa-

se a tabela 1:

Tabela 1. Corpo funcional da educagdo inclusiva no municipio de Altamira — Pard. Fonte:
SEMED/ Altamira - Para (2020).

DESCRICAO DE FUNCAO QUANTIDADE

Professoras das Salas de Recursos Multifuncionais — AEE 17
Professora Auxiliar das Salas Regulares com 200 horas 27
Professora Auxiliar das Salas Regulares com 150 horas 02
Professora Auxiliar das Salas Regulares com 100 horas 07
Professor de LIBRAS 01
Professor de Lingua Portuguesa com L. P. 2 para surdos 01
Intérpretes de LIBRAS com 200 horas 01
Intérpretes de LIBRAS com 110 horas 05
Cuidadores Educacionais 105

TOTAL GERAL 166

A tecnologia tem sido utilizada na escola para auxiliar no processo de ensino/aprendizagem dos
alunos. Essas ferramentas sio aplicagdes informatizadas que exigem que os alunos pensem de forma

significativa, de modo a usarem a aplicagao para representar o que sabem.

A educagio, influenciada pela globaliza¢io, avanca no desenvolvimento dos individuos. As novas
tecnologias, como a internet, forcam a adaptagio ao meio e ao ambiente social. O professor se
torna um elo de conhecimento dessas tecnologias inovadoras, transformando o processo de
aprendizagem. Os recursos tecnologicos usados na educagdo devem caminhar buscando um
objetivo unico: a otimiza¢do do processo de ensino aprendizagem. O uso das tecnologias digitais
possibilita a transformacdo dos velhos paradigmas de educacdo, propiciando atividades
pedagogicas inovadoras. O computador tem que ser visto como uma ferramenta de ensino e deve
ser visto como facilitador da aprendizagem, buscando fascinar o aluno para novas descobertas
(Prietro et al., 2005).

As atividades desenvolvidas chamam muita atengao pelo seu visual (cores, sons, videos, etc.). Os
recursos multifuncionais sao muitos e pode-se, através de trabalhos, definirmos o que é melhor para se

fazer, pois os recursos disponibilizados pela multimidia oferecem essa variedade (Prieto et al., 2005).
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Na realidade de hoje, no municipio em que vivemos, o professor nao é mais visto como o detentor
de todo o conhecimento — que nao ¢ algo a ser transmitido do professor para o aluno. Contudo, ainda
predomina muito a comunicagio vertical, em que o professor detém todo o conhecimento que é passado
para o aluno sem levar em consideragiao os conhecimentos que o aluno possui e que podem ser discutidos
e transformados, aliando-se a outros conhecimentos, transformando-se e proporcionando novas
informacdes, pois os alunos fazem muito o uso da televisiao, alguns leem revistas, jornais, conhecem as
musicas que os atraem; enfim, sao conhecimentos que o aluno detém e que podem ser trabalhados dentro
de sala de aula aliado aos recursos que a mesma possui.

A partir do descrito, torna-se evidente a importancia da formacao do professor do AEE que deve
abranger diversos e aprofundados conhecimentos. Dessa forma, entendemos que a formagao desse
professor, até o momento, ndo parece suficiente. Além dos conhecimentos especificos, acreditamos que
seja necessario que:

[...] necessario que os cursos ou projetos de formagdo inicial e continuada, na modalidade
presencial ou a distincia, desenvolvam um olhar mais atento que supere os binarismos
inclusio/exclusdo, normal/anormal, escola regular/escola especial, numa nova logica de

valorizagdo das diferencas e questionamento da globaliza¢io hegemonica, visando a construcdo
de caminhos proprios, adequados a cada realidade, a cada grupo, a cada individuo (Dotrziat, 2009).

E preciso que as iniciativas de formacdo de professores acatem a pedagogia da diferenca,
desenvolvendo um olhar sobre os processos educacionais que acredite no principio de que toda crianga é
educavel e, nesse sentido, de que a deficiéncia, como uma caracteristica individual a ser combatida, é mais
uma invencdo social, que justifica a seletividade e o preconceito; na possibilidade de uma escola que
trabalhe de forma coletiva; na diferenca como légica, em que cada aluno ¢ diferente um do outro, cada
caso é um caso; no direito de todos a educagao que melhor convier a cada um, em cada tempo e espago,
superando visoes simplistas de igualdade.

Como vemos, nossa realidade ¢ recheada de meios de comunicagdo que sdao bastante interativos,
como: televisao, revistas, jornais, videos, redes sociais entre outros — esses meios tém uma facilidade muito
grande de envolver o aluno, possuindo um grande poder pedagdgico, facilitando a aprendizagem, que é o
que todos os alunos buscam.

E necessario que haja uma maior uniio entre as areas tecnolégicas e digitais e termos a confirmacio
que a educagao e a tecnologia estdo cada vez mais presentes em nossa realidade, nao sé na area educacional,

assim como também na sociedade de um modo geral.

UTILIZANDO AS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS EM ALTAMIRA - PARA

A utilizagdao de recursos tecnologicos em sala de aula vem se tornando, com o passar do tempo,

algo muito importante, pois os recursos multimidias possibilitam o conhecimento diferenciado. Por esse
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motivo, a educagdo necessita acompanhar essas mudangas e possibilitar a instalagio de novas tecnologias
no ambiente escolar.

Ao se utilizar recursos tecnolégicos no ambiente escolar, contribui-se para que novos caminhos se
encontrem para o desenvolvimento de novas ideias, pois os alunos sao impulsionados a trazer de casa algo
que faz parte do seu cotidiano para a sala de aula, auxiliando no processo de aprendizado e tornando o
mesmo mais prazeroso.

O ambiente de um laboratério deve ser estruturado com computadores, bancada para os mesmos,
comportando o gabinete, o teclado, o mouse, caixas de som, o monitor; além disso, o laboratério deve
possuir em seu interior um projetor, um quadro magnético, além de ser amplamente refrigerado. Desse
modo, todos os professores e alunos usufruem de um ambiente que proporciona uma significativa
experiéncia multimidia. Abaixo vemos o nimero de salas multifuncionais e a realidade da evolugao ano a

ano (Figura 2).
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Figura 2. Numero de salas Multifuncionais/Altamira. Fonte: SEMED/Altamira - Para (2020).

Com todo esse aparato tecnologico disponivel para um ambiente escolar, mas ainda muito aquém
da realidade que necessitamos, ¢ desenvolvido um trabalho que visa alcancar sucesso no processo ensino
aprendizagem, tornando ambiente escolar bem mais participativo e interessante de se estudar.

Os recursos disponiveis sao determinantes para que o professor seja influenciado a explorar o
maximo dos recursos multimidia, sendo cada vez mais interessante acompanhar aulas com video, musica
etc. Imaginando uma aula de histoéria, por exemplo, em que o aluno esta aprendendo sobre determinado
fato historico, ele pode através do youtube, por exemplo, ver videos e ouvir musicas da época e acessar

qualquer outro tipo de informacao pretendida.
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Em uma aula de quimica, utilizar uma tabela periddica em 3D que possibilita um aprofundamento
total no conteddo, faz com que esse conteudo se torne muito mais facil de entender e fixar, além de
despertar a curiosidade do aluno ao clicar em cada elemento; isso sem falar em outras disciplinas que se
tornam bastante convidativas com a utilizagdo desses recursos e despertam a curiosidade e o interesse dos

alunos.

A REALIDADE MULTIFUNCIONAL NOS AMBIENTES ESCOLARES EM NOSSA
REGIAO

O profissional que atua com educacido basica precisa ressignificar o que deve ser utilizado dessa
ferramenta didatica dentro do de processo ensino/aprendizagem. As Diretrizes Curriculares da Educaciao
Basica direcionam pelos seus apontamentos o uso da tecnologia no ambiente escolar, principalmente
quando deixa se sobressair o uso da tecnologia na abordagem dos contetidos vistos na escola. Afirma que
“O trabalho com as midias tecnoldgicas insere diversas formas de ensinar e aprender e valoriza o processo
de produgao de conhecimentos” (SEED-PR, 2008).

Com base no que conhecemos acima, percebemos a importancia de se capacitar os professores no
uso das midias dentro do ambiente escolar como forma ja vistas de facilitar e qualificar o aprendizado de
alunos na escola e contribuir para que haja um novo pensamento em relagiao a realidade atual a qual
percebemos que é puramente tecnoldgica e o professor nesse contexto é tio importante quanto esses
recursos, pois os mesmos irdo ensinar os alunos no manuseio dessas ferramentas assim como orienta-los
quanto aos beneficios e maleficios desse uso dentro desse processo.

Com base na Secretaria Municipal de Educag¢ao do Municipio de Altamira, o numero de estudantes
que foram matriculados, bem como, a evolu¢ao e também, a necessidade do aumento no nimero de

matriculas a cada ano (Figura 3).
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Figura 3. Estudantes matriculados na rede municipal de ensino de Altamira — Para. Fonte:

SEMED/ Altamira - Para (2020).

Esse quantitativo saltou de 623 alunos para 1002, no ano letivo de 2020, um nimero expressivo
que representa 39 por cento a mais, demonstrando a responsabilidade, a oferta desse atendimento
educacional, e, sobretudo, a grandiosidade de investimentos devidos a serem alocados para garantir o
funcionamento da oferta educacional supracitada.

As experiéncias obtidas dentro de um ambiente escolar em minha regiao nao foram muito ricas,
pois pouquissimas escolas possuem esses recursos informatizados; as informagdes contidas nesse trabalho
nos mostram a realidade de uma unica escola, que possui os equipamentos, porém nao avangado e
quantidade pequena de recursos, mas que atendem perfeitamente as necessidades dos alunos.

Com base em observagoes, dentro da regiao em que fizemos essa pesquisa, as caréncias na
utilizacdo dos recursos tecnologicos sio bem perceptiveis, pois ainda esses recursos nao chegaram até
essas escolas, somente em alguns setores como as diretorias.

Muitas escolas possuem laboratérios até bem equipados, porém a falta de professores ¢ o detalhe
que contribui para o nio funcionamento do mesmo, em outras percebemos que os laboratérios
funcionam, porém sé para pesquisas dos alunos, ficando um funcionario com algum conhecimento de
informatica para orientacao dos alunos e seguranca do ambiente.

No texto das Diretrizes Nacionais para a Educa¢iao Especial na Educagao Basica (BRASIL, 2001)
observa-se a finalidade desse servico fundamental de apoio a inclusio, pelo qual deve ser desenvolvido o
atendimento educacional especializado (AEE) nas unidades de ensino publica e privadas, envolvendo-se

professores com diferentes fungoes e formagdes:
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Salas de Recursos: servico de natureza pedagogica, conduzido por professor especializado, que
suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para os demais alunos) o atendimento
educacional realizado em classes comuns [...]. Esse setvico realiza-se em escolas, em local dotado
de equipamentos e recursos pedagdgicos adequados as necessidades educacionais especiais dos
alunos, podendo estender-se a alunos de escolas proximas, nas quais ainda nio exista esse
atendimento. Pode ser realizado individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais semelhantes, em horario diferente daquele em
que frequentam a classe comum. [...]. (BRASIL, 2001).

Com isso, os estados da federagdo passaram a considerar a oferta da sala de recursos, no espaco
escolar do ensino regular publico-privado, como um dos atendimentos da Educagao Especial, que objetiva
contribuir para a inclusao de alunos com a deficiéncia matriculados em classes comuns. Para demonstrar
a aceitacao da posi¢ao da Secretaria de Educaciao Especial do Ministério da Educacgao passaram, também,
a legislar sobre esse servigo.

Em alguns outros espagos escolares percebemos que nao existem laboratérios de informatica,
somente computadores até com varios recursos multimidias existentes na diretoria e onde observou-se a
existéncia de laboratérios, foi no maximos em duas escolas, sendo uma tecnoldgica e a outra particular
sendo que nessa tltima observou-se que a informatica faz parte do curriculo escolar e que inclusive utiliza
varios recursos multimidia em seus laboratérios e os ensinamentos sio proferidos por um professor de
informatica.

Nas observacoes relacionadas ao uso da multimidia, ao entrarmos em contato com a realidade
tecnoldgica dentro das escolas da regiao pesquisada, a caréncia em relagio a recursos tecnolégicos é muito
grande, pois muitas escolas ainda nao utilizam nem o computador em seus ambientes superiores como a
diretoria e secretaria; algumas escolas encontram-se recebendo agora nestes tempos esses recursos, porém
com relagao ao futuro os diretores e funcionarios sio sempre otimistas em relacdo a utilizacdo dos
computadores, mas nao sabem dizer se esses computadores ou laboratérios instalados serao utilizados
pelos alunos, pois em outras escolas os recursos chegaram, porém nao estao sendo utilizados pelos alunos,
em muitos casos, por falta de professor ou alguém que se responsabilizem pelo desenvolvimento de
trabalhos utilizando os recursos tecnoldgicos disponibilizados pela escola.

Em uma outra realidade, especialmente em uma escola particular, observou-se o uso de modo
costumeiro dos recursos tecnolégicos informatizados, pois a mesma possui um laboratério com varios
recursos e que incrementam bastante as aulas que sio ministradas pelo professor, proporcionando
qualidade e facilidade no uso dos materiais multimidias.

Dentre os materiais multimidias muito usados nesse ambiente particular de ensino, observamos o
uso do mouse, que nao dispde de grandes recursos e alguns deles sio do tipo 6ptico, porém com cabo e
com entrada USB que atendiam muito bem a todas as necessidades dos alunos e contribuia para o

desenvolvimento de bons trabalhos.
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Um outro recurso muito utilizado sao as caixas de som, esse dispositivo foi essencial em uma das
aulas, em turmas de ensino fundamental, quando os alunos foram desafiados a criar um aplicativo que
utilizasse o som como elemento principal dessa construgdo, sem falar em outras utilidades, que esse recurso
oferece, porém nao foi, e normalmente nio ¢, o recurso mais utilizado dentro dos laboratérios de um
modo geral.

Os monitores de video presentes em todos os computadores desse laboratério sio um recurso
essencial para a construcao de trabalhos por computador, pois é onde se pode visualizar os trabalhos

desenvolvidos e onde podemos desenvolver os recursos multimidias.

CONSIDERACOES FINAIS

As midias no dia de hoje sao uma realidade e existem para serem exploradas por todos que desejam
facilidades em suas vidas, em se tratando do uso de midias, sem duvida, a escola pode ser o melhor lugar
para que haja o aprendizado do uso das mesmas, tornando-se, assim, ferramentas muito importantes no
processo ensino aprendizagem.

Para que esse uso seja potencializado, é preciso que haja uma melhor capacitagio do professor,
pois é preciso que ele tenha o conhecimento para poder repassa-lo aos alunos com deficiéncia e assim
qualificar o ensino para que haja evolu¢ao do mesmo, pois o tempo de giz e quadro negro ficou no passado.

Para que essas tecnologias tragam as alteragdes necessarias no processo educativo, elas precisam
ser compreendidas e incorporadas no fazer pedagogico do professor, de modo eficiente. Segundo Kenski
(2007), ¢ preciso respeitar as especificidades do ensino e da propria tecnologia para poder garantir que o
seu uso realmente faga a diferenca. Nao basta usar a televisao ou o computador, é preciso saber usar de
forma correta a tecnologia escolhida dentro do ambiente escolar.

Por fim, conseguimos compreender a importancia desses recursos dentro da educagio, porém
devemos contribuir e incentivar cada vez mais a utilizagdo dos mesmos no ambiente escolar, pois esse
privilégio ainda nao atinge todas escolas; portanto, devemos cada vez mais nos preparar para 0 nOvo

mundo que se aproxima e que possamos dominar esses conhecimentos.
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Capitulo VI

Cultura Amazonica através das dangas juninas nas

escolas Sao Francisco das Chagas e Cristo Rei/Assurini-
PA
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910.46420/9786588319673cap6

Fabiano de Oliveira Vitoriano Pereira’

INTRODUGCAO

O presente artigo: “cultura amazonica através das dangas juninas nas escolas Sao Francisco das
Chagas e Cristo Rei/Assurini-PA” abordou/bordard a valotizagio da Cultura Popular Brasileira
amazonica e o objetivo principal redireciona o ensino das dangas juninas nas escolas Sao Francisco das
chagas e Cristo Rei em Altamira/PA- regidao a Assurini através da investigacio com o corpo docente e
discente onde despertou a valoriza¢ao da cultura popular brasileira incitando o estudo, a pesquisa e praticas
das dangas, especificamente a danga junina.

Entendemos que cada vez mais a danca vem sendo incluida nos curriculos escolares ou extras
escolares e verificamos “zx loco” que as atividades em danga tém proporcionado diversos beneficios no que
se refere aos aspectos fisicos, emocionais, sociais e intelectuais.

Comprovadamente a dan¢a como uma linguagem do ensino das Artes ampliou a socializagao dos
alunos envolvidos, assim como estimulou os relacionamentos interpessoais e desenvolveu as qualidades
fisicas e evolutivas como a autoestima, a autoconfianc¢a e o senso de responsabilidade proporcionando
grandes ganhos em todos os aspectos do desenvolvimento humano. Nas escolas puiblicas o modismo
chegou embalado por musicas e dangas do tempo contemporaneo.

A cada novo ano, percebemos que em algumas escolas publicas ou privadas durante o periodo das
Festas juninas as turmas do Ensino Fundamental e Ensino Médio ja ndo apresentam as Dangas tradicionais
como; Quadrilha, Ciranda, Carimbé, Boi Bumb4, Danca do Café entre outras. Percebem-se a evidente
preferéncia dos alunos por dangas de cunho popular como o Funk, Hip Hop, Swingueiras, Reggae,

sertaneja entre outras.

! Licenciado em Biologia e educagio do campo com habilitagdo em ciéncias da natureza e matemdtica, pelo instituto Federal de
educacio do Para. Professor concursado da rede municipal de ensino em Altamira Estado do Para.
* Autor cotrespondente: ronaldoleonelatm@gmail.com
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Ano ap6s ano, esse fendmeno sé cresce, percebe-se que esta ocorrendo uma supervalorizagao das
dancas e musicas da atualidade em detrimento das dancas da cultura tradicional. Para Ayala (2006) “a
modernizacdo do pafs, intensificada pela industrializagdo, a partir dos anos 30 e, sobretudo, dos anos 50,
s6 faz aumentar o temor dos folcloristas quanto ao desaparecimento das tradi¢cdes populares, tornando-se

mais forte seu empenho em registra-las e em preserva-las”.

MOTIVACAO DA PESQUISA: JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA DO ESTUDO

Quando perguntamos o que ¢ cultura, remontamos ao pensamento da sua relagdo com as artes.
Sendo assim, e pensando cultura através das expressoes artisticas como pintura, escultura, musica, teatro,
cinema e danca, assim como, outras formas nio artisticas, mas, relacionadas ao modo de vida dos
individuos sao considerados pertencentes aos habitos culturais.

Pessoas tém habitos diferentes onde grupos diversificados formam culturas diferenciadas. Para
Moraes (1974), cultura é a maneira de sentir, pensar, agir e reagir do homem dentro de uma sociedade na
relagio com seus semelhantes. De acordo com o mesmo autor, temos trés modalidades de cultura.

A primeira é a cultura Erudita, aquela transmitida pelas organizagées intelectuais, como as
Universidades e Escolas. A segunda ¢é a cultura espontanea, que é adquirida de maneira informal na
convivéncia do homem com seu semelhante e nas suas experiéncias de vida. A terceira e ultima ¢ a cultura
popularesca ou de massa, que, por sua vez, se subdivide em: de modo, de consumo ou comercial.

Assim sendo, as manifesta¢oes folcloricas sao encontradas na cultura espontanea, em torno da
cultura popular. Cada regiao apresenta aspectos singulares relativos a sua cultura, como por exemplo:
crencas, costumes ou manifestacOes culturais e artisticas como a musica, a forma de se vestir, cortes de
cabelo, habitos que vao formando varios estilos de vida, isso também ¢ considerado cultura.

A palavra cultura vem do latim “colere” que significa cuidar dele, tomar conta dele, quando tomamos
conta de algo passamos a fazer cultura. Assim a cultura compreende-se no conjunto de costumes e tragos
de um povo transmitido de geracao em geracao. Segundo Jr. Ribeiro (1982) consiste num conjunto global
de modos de fazer, ser, interagir e representar que, produzimos socialmente, envolve simboliza¢ao e, por
sua vez, definem o modo pelo qual a vida social se desenvolve.

Todos os paises do mundo, ragas, familias, classes profissionais e os mais diversos grupos
humanos, possuem um patrimonio material e imaterial de tradigdes que se transmite oralmente
aumentando os conhecimentos diarios. Gongalves (1994), aponta que a “cultura imprime suas marcas no
corpo e que este expressa uma historia acumulada de uma sociedade”.

Dessa forma, ao longo da histéria, o homem vem assimilando indimeras concepgdes no tratamento
com seu corpo e suas relacoes em determinado contexto social. A cultura popular representa um conjunto

de saberes determinados de um povo reune elementos e tradi¢oes culturais os quais estdo associados a
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linguagem popular. Assim, a cultura popular inclui o folclore, o artesanato, as musicas, as dangas, as festas,
dentre outros.

O folclore, utilizado como sin6nimo da cultura popular é composto por um conjunto de lendas e
mitos. Esses sdo transmitidos entre geracoes e representam a heranca cultural e social de um povo. Vale
observar que o termo cultura ¢ muito amplo e reine comportamentos, simbolos e praticas sociais. A

Cultura popular segundo Jr. Ribeiro (1982)

TIPO DE PESQUISA/DELINEAMENTO DA PESQUISA

Esta pesquisa segundo Fonseca (2002), “caracteriza-se como pesquisa Bibliografica fundamentada
em fontes como artigos de revistas cientificas e livros sobre o tema a ser pesquisado”. E um estudo de
campo, o qual Fonseca (2002) sinaliza que, “caracteriza-se por investigacoes em que, além da pesquisa
bibliografica ou documental, 35 se realiza coleta de dados junto as pessoas, com o recurso de diferentes
tipos de pesquisa”.

O Instrumento de pesquisa é de cunho qualitativo que segundo Godoy (1995) nao procura
enumerar o medir os eventos estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados,
envolve a obteng¢ao de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto
do pesquisador com a situa¢ao estudada, procurando compreender os fenémenos segundo a perspectiva
dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagao em estudo onde se constituiu de uma entrevista semi
estruturada aberta com auxilio do gravador e diario de campo onde foram escritos todo o processo seguido
pelo pesquisador.

Para o detalhamento da pesquisa usamos o diario de campo onde foi anotado todo o processo do
estudo.

Dessa forma, a metodologia de ensino esta pautada na progressao pedagdgica, partindo do facil
para o dificil e do simples para o complexo até a assimilagdo da coreografia pelo grupo de intervengao.

A pesquisa de campo foi realizada nas Escola Sao Francisco das Chagas e Cristo Rei localizada na
comunidade Sol Nascente — Assurini, que funciona no turno integral atendendo ao Ensino Fundamental
II. Os sujeitos participantes foram a gestora que se encontra na direcao da escola ha 01 (um) ano e
anteriormente ja era pedagoga da escola, a qual exerceu a fun¢ao por 06 (seis) anos.

Também fizeram parte como sujeitos da pesquisa, o professor das disciplinas de Artes e alunos do
7° Ano do Ensino Fundamental II, incluidos na faixa etaria de 11 (onze) a 12 (doze) anos devidamente
matriculados e frequentando o turno integral. Aos alunos a aula foi expositiva onde foi repassado todo o

contexto historico referente ao Festival Folclérico junino Marquesiano e a Danga populares da regiao.
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Houve a exposicao de videos de apresentagées referentes a danga do café. No processo de
intervengao foi mostrado gradativamente o repertério musical na medida em que eram ensinados os passos
basicos tradicionais das 5 (cinco) partes coreograficas sendo descritos.

Antes de iniciarmos os processos, foi realizada uma entrevista do pesquisador com a Gestora.
Explanamos nosso projeto e indicamos nossos objetivos, a mesma demonstrou interesse pela proposta,
mas indicou que o problema seria conseguir disponibilizar um horario especifico tendo em vista que os
professores nao teriam como disponibilizar o tempo das 37 aulas.

Mas, como a Escola funciona com tempo integral, poderia disponibilizar o horario do intervalo do
almogo para realizar a interven¢dao. A autorizacdo foi entdo confirmada pela gestora da escola, que na
mesma ocasiao deixou o pesquisador livre para ir as salas averiguar os alunos interessados em participar

da pesquisa.

A PROBLEMATICA E QUESTOES NORTEADORAS: OBJETO DE ESTUDO E
OBJETIVOS

O folclore seria, portanto, uma manifestacao do passado no presente” (Ayala, 2006). Podemos
descrever o folclore como sendo o estudo de temas ligado as raizes de um povo; estuda os costumes e as
tradi¢oes dos povos que auxiliaram na colonizagao do nosso pais, do nosso estado e da nossa cidade.

O Folclore brasileiro além de base alimentadora de boa parte do turismo cultural do pafs tornou-
se instrumento de educagdo nas escolas e esta protegido por lei, sendo um bem do patrimoénio historico e
cultural do Brasil.

O Folclore brasileiro este protegido pela Constituicio Federal através dos “artigos 215 e 2167, que
tratam da prote¢ao do patrimoénio cultural brasileiro, ou seja, “os bens materiais e imateriais, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a a¢ao, a meméria dos diferentes
grupos formadores da sociedade brasileira”. Segundo Felicitas (1988), coloca que o folclore brasileiro é
sem contestar, 0 mais exuberante e o mais original do mundo inteiro, devido a

Grande variedade dos povos que trouxeram as tradicoes dos seus paises de origem, como 0s
portugueses, africanos, italianos, espanhdis, holandeses e alemaes, que vieram aqui se caldear com os
indios.

A mistura formada por essas ragas torna dificil identificar especificamente os elementos da cultura
nativa e da cultura estrangeira que se estabeleceram no Brasil.

A partir dessas indagac¢oes surgem questionamentos salutares a serem desvendados na proposta
desse projeto de pesquisa/dissertacdo como: a) quais as contribuicdes das dangas juninas na fomentacio

do ensino de qualidade para as escolas Sao Francisco das Chagas e Cristo rei, localizadas na regiao do
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Assurini - PA? b) como inserir no curriculo tais conteido? C) E por fim como construir uma proposta
curricular com vieis sociocultural que respeite as culturas populares no contexto aqui posto.

E assim, para tal projeto, objetiva-se principalmente em construir um curriculo verdadeiramente
voltado para os valores culturais da regido e aqui com énfase na danga e nossos objetivos especificos sera:
1. Estudar praticas que nos leva a tal atitudes, 2. Oportunizar debates acerca da tematica e 3. Construir
propostas palpaveis que nos conduza a uma educagdo o mais proximo possivel da realidade e obviamente

usando a dang¢a como instrumento.

REFERENCIAL TEORICO

O Folclore Brasileiro é considerado o mais rico do mundo pela sua grande diversidade de
manifestacoes existente em todo o territério nacional. O folclore nacional recebeu influéncias culturais de
diferentes ragas, porém destaca-se a contribuicao da cultura negra. Na regido Amazonica ndo poderia ser
diferente.

Quando os brancos aqui chegaram, os naturais ou nativos de nossa terra ja a habitavam e possuiam
sua propria cultura e manifestagoes. Esses habitantes foram denominados indigenas. 17 Djalma Batista,
(20006) assinala que a Amazonia “é a terra mais nova do planeta, recebendo ainda o cheiro embriagador da
sua infancia geoldgica, e é a menos conhecida das regides da Terra”, ndo é de admirar, portanto, que na
Amazonia e a margem da Amazonia se tenha criado todo um notavel movimento cultural, que representa
hoje um panorama largo e surpreendente nos quadros intelectuais do Brasil e qui¢a de todo o mundo.

Nao podemos deixar de citar que esse movimento cultural foi impulsionado pelo conflito entre a
cultura que chegava do homem branco representado pelos portugueses e seus descendentes e a cultura
tradicional dos senhores da terra. Esses embates foram graves para os indios que sofreram mudangas
radicais no seu viver com esses conflitos, entre estas se destacaram as mudancas dos métodos de trabalho
e dos habitos alimentares, a imposi¢ao de novas crengas, entre outras.

As festas juninas parecem trazer a memoria a lembranca da infancia ou da adolescéncia. A memoria
chama o passado e a tradigao reivindica seu espago junto a modernidade. Hoje, se a festa junina se resume
praticamente a disputa entre grupos folcloricos, carnavalizacio de uma intensa divulgacao cultural, em
décadas passadas ela era o coracao do folclore regional, abrago de todas as tradi¢oes.

As toadas do boi que se faziam ouvir nas festas juninas de antigamente apenas através das vozes
ao vivo dos brincantes, hoje cantadas o ano inteiro nas radios e tevés, através de requebros aerdbicos,
figurinos esvoagantes cheias plumas e muitos brilhos.

Oficialmente a Festa Junina tem inicio no dia 13 de junho com as comemoragdes em homenagem
a Santo Antonio conhecido na cultura popular como o santo casamenteiro, as festividades em seu louvor

incluem levantamento de mastro, cantoria, romarias e procissdes por todo o pafs.
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No Para apés muita luta dos Grupos Folcléricos da cidade e das Associagdes que os representam
os movimentos, 6rgao que rege a cultura nos municipios conseguiu definir a data de 13 de junho como o
primeiro dia do Festival Folclérico do Amazonas/Paraense na tentativa de combater a desvalorizacao da
cultura local cujo descaso levou o festival a ser realizado em datas sem nenhum significado como os meses
de setembro e outubro, o qual tem como exemplo o ano de 2014. No dia 24 de junho é considerado o
apice das festas juninas.

As fogueiras, simbolo da comemoragao estdo relacionadas ao dia de Sao Jodao, muitos folcloristas
substituem o Termo “Festa junina” por “Sao Joao” ou “Chegou o Sio Joao” dito popular usado no inicio
do més de junho bem antes do préprio dia do Santo. Com a ascensao do catolicismo, a Igreja tentou
acabar com as festas profanas, mas nao tendo sucesso 19 associou-as aos santos existentes no periodo.

A adoragio a Sio Joao era tradicional na Peninsula Ibérica e foi trazida ao Brasil pelos jesuitas. A
festa chegou ao Brasil ja carregado de elementos sacros e pagaos. A fogueira foi entdo relacionada ao
lendario fogo de Sao Joao. Para Bregolato (2000) “as fogueiras servem para afastar os maleficios, e alguns

guardam cinzas para espalhar nas lavouras para espantar as pragas’.

METODOLOGIA

Para que a pesquisa fosse revestida de éxito e seguindo nossa metodologia, acreditamos ser
pertinente ouvir o relato da gestora. Partindo da metodologia que foi aplicada, segue a entrevista
semiestruturada realizada com a gestora da Escola Estadual de Tempo Integral Marques de Santa Cruz.

A mesma contribuiu com sua avaliacdo, sobre as suas concepgdes sobre folclore. Assim sendo,
segue os relatos da gestora, onde foram feitas algumas perguntas ja pré-estabelecidas e no decorrer do
didlogo foram surgindo outros questionamentos pelo pesquisador. Iniciamos o nosso didlogo solicitando
que a gestora nos falasse sobre folclore e as Dancas Folcloricas. Em relato ela explica que, “o contexto
histérico e as dangas folcloricas traduzem a esséncia da cultura amazonense, mostrando as raizes do povo
caboclo”

Sabendo que na escola o conteudo deve priorizar a pesquisa, os fatos folcloricos selecionando
temas e tematizando experiéncias do movimento, vivenciando o movimento individual e coletivo, isto
vem de acordo com Diniz (1997) ao indicar que, “a ideia ¢ incentivar o aluno a pesquisar, a contextualizar
e compreender o fato pesquisado, cruzar as informacOes obtidas com a realidade numa tarefa
interdisciplinar e ludica”.

Seguindo nosso dialogo, invisto em saber qual a participagao dos professores com o Festival
Folclérico Marquesiano. Em resposta nos relata que, “todos os professores e pedagogos da escola,
participam do Festival Folclorico Marquesiano, seja na parte da organizaciao ou na parte artistica” (SRS,

entrevista, 2018).
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Foi utilizado com instrumento de coleta de dados relatério de observagio elaborado pelo
pesquisador e também fotos e filmagens das aulas ministradas. A coleta de dados foi realizada através de
uma amostra de um video contendo uma apresentacao da Danca do Café onde foram feitas explicagoes
sobre a mesma, em seguida apresentamos um roteiro de aulas praticas que foram desenvolvidas
metodologias referentes ao processo de aprendizagem. Para a realizag¢ao desta pesquisa acompanhamos e
observamos os alunos durante um mes.

O trabalho foi dividido em cinco etapas sendo sempre utilizando a tecnologia da multimidia. Nosso
primeiro contato com os sujeitos da pesquisa foi reunirmos na sala da Biblioteca da Escola Estadual de
Tempo Integral Marques de Santa Cruz. Nesse dia estavam presentes os 4 sujeitos denominados Curupira,
Boto Cor de Rosa, Caipora e lara, com os quais o pesquisador realizou uma explanagao do contexto
histérico do Festival Folclorico Marquesiano e de como teria surgido a Danga do Café.

Quando indagados sobre o que eles tinham conhecimento quanto ao exposto, prontamente o
Curupira respondeu: “eu sei, esse ano eu dancei na quadrilha na abertura do Festival”, prontamente Iara
também falou: “eu também participei, mas na danca indiana”, quando indagados sobre seu conhecimento
sobre a Danga do Café. Somente o Boto Cor de Rosa tinha assistido alguns trechos da danca do café
apresentada no Festival Folclérico Marquesiano, os demais s6 tinham ouvido falar, mas nio tinham tido
a experiéncia de assistit.

Nesta perspectiva de agao podemos citar Barreto (1998), que nos aponta que “o entendimento do
folclore é o primeiro passo para a compreensio do povo em sua dinamica vivencial, mesclada de um lazer
criativo, ludico e magico capaz de limitar esperancas e expectativa de nutrir sua propria raiz”.

No segundo momento de intervencao comeg¢amos a trabalhar passo a passo os movimentos das
cinco partes que compdem a Danga do Café onde os alunos Curupira e Boto Cor de Rosa, demonstraram
possuir certo grau de dificuldade no desenvolvimento motor, devido a timidez. Ja Caipora e lara
demonstraram maior assimilacdo dos movimentos. No decorrer do processo o pesquisador refor¢ava o
nome do trecho coreografico, a musica utilizada e o sentido que cada parte representava.

A Danga trabalhada teve a distingao dos passos caracteristicos de homens e mulheres, tendo assim
um grande interesse e aceitagao dos alunos com a danga proposta. Realizamos uma breve explicagiao de
que a Danga folclérica é muito importante no desenvolvimento cultural do ser humano, que

independentemente do estilo aprendemos a conhecer os valores, costumes e tradicdes de um povo.
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Capitulo VII

O Professor Reflexivo e sua Pratica Docente em Tempo
de Pandemia: um olhar sobre duas realidades de
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental
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Aceito em: 11/05/2021
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INTRODUCAO

O Ensino Remoto Emergencial ganhou protagonismo nesse momento de crise, colocando todo
corpo social da universidade frente aos desafios de construgdo de novas formas de ensino-
aprendizagem, ressignificando as praticas pedagogicas (Valente et al., 2020).

A educagio a partir do ano de 2020 tomou outro rumo, o verbo educar nao é mais conjugado da
mesma forma desde entdo. O cenario mudou, a visao sobre a educacio também. Tudo mudou e essa
mudanca também se fez presente na vida dos professores, tendo eles que se reinventarem, com a criagao
de outras estratégias de ensino em que sua pratica docente foi colocada em xeque. Seu trabalho dobrou,
seu tempo para planejamento niao ¢ mais 0 mesmo. Sua preocupag¢ao com a qualidade de suas aulas tomou
outro sentido e lhe fez pensar nas ferramentas como elementos que fazem a composicao de sua realidade
todos os dias, seja no planejamento ou na efetivagao das aulas.

Os professores que estao nas séries iniciais do Ensino Fundamental carregam uma carga maior de
responsabilidade ao nosso enxergar se comparado com outros docentes da educagao basica, posto que
eles trabalham com séries que requerem o planejamento em varios componentes curriculares, a destacar
Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia e outras em que devem organizar as aulas de modo a
atender o tempo destinado para cada um componente.

A pratica docente nessa perspectiva, precisa ser vista como uma mola que a todo instante se
movimenta com o desejo de alcangar um objetivo tracado. E atingir esse objetivo significa para o professor

e a professora canalizar todo seu tempo na realizacao de suas tarefas com os alunos, o que se torna
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cansativo nao sé fisicamente, mas [...] “que afeta as pessoas nao sé no seu processo de aprender a aprender,
mas nos aspectos fisicos, emocionais e sociais, diante da crise mundial instalada” (Valente et al., 2020).

A pratica docente em tempo de pandemia requer uma mudanga de postura e, sobretudo um desejo
de buscar o saber sobre aquilo que nio se sabe ainda, especialmente no aspecto tecnolégico. E é nessa
tonica que nosso trabalho se envolve e se estrutura em trés topicos além de sua introdug¢ao. No segundo
tépico, propomos uma discussao em torno de o professor e a professora reflexiva e sua pratica docente
em tempo de pandemia. No topico terceiro, chamamos a atengdo para os desafios e resisténcia de
professores sobre o ato de ensinar em tempo de pandemia e no quarto topico, apresentamos os resultados
e discussdes obtidos no campo; compartilhamos as percepgdes de professores e professoras das séries
iniciais do Ensino Fundamental de duas escolas publicas do municipio de Goianésia do Para, no interior

da Amazonia e por fim, tecemos as nossas consideragoes finais a respeito do assunto ora abordado.

O PROFESSOR E A PROFESSORA REFLEXIVA E SUA PRATICA DOCENTE EM
TEMPO DE PANDEMIA

A no¢io de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo

que caracteriza o ser humano como ctiativo e nio como mero reprodutor de ideias e praticas que

lhe sido exteriores. E central, nesta conceptualizacio, a noc¢do do profissional como uma pessoa
B b

que, nas situagdes profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, atua de forma inteligente e

flexivel (Alarcao, 2011).

Mediante a interpretagdo nossa sobre o pensamento de Alarcio (2011), achamos por bem iniciar
nossa conversa acerca das caracteristicas do professor e da professora reflexiva e a pratica docente,
pensando o contexto que esses profissionais se encontram e as condi¢coes que a eles sao concedidas para
realizagdo do exercicio de sua docéncia Brasil a fora, pois sao tantas as peculiaridades vividas por
profissionais da educagdo e nesse casso, a destacar uma realidade no norte do Norte do pafs.

Fazer educagio, ao nosso enxergar, perpassa o horizonte do simplismo como algumas pessoas
dizem acontecer, porém em tempo de pandemia é algo, estreitamente singular, pois ainda ha realidades
que os profissionais que fazem educacdo ainda vivem num mundo ou pelo menos deixa transparecer que
nao avancou como deveria.

A partir de 2020, esse olhar ou viver uma realidade atipica - fomos a vida inteira atores com efetiva
participagao no registro dos capitulos desenhados em cada aula, nas escolas de nosso pafs, ou em outros
espacos onde a educagio se materializa no coletivo, no grupo em comunhdo com os desejos dos sujeitos
que compdem a escola sistematica, estando todos sempre reunidos, juntos dando um contorno na histéria
da educagao de sua comunidade a cada atividade pedagdgica desenvolvida na escola, a cada projeto
colocado em ag¢do na comunidade escolar com a participagao da comunidade onde a escola é parte

integradora - afetou diretamente a pratica docente, uma vez que:
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A situagao provocada pela pandemia exp6s ainda mais as mazelas educacionais. Claro que nenhum
profissional, professor ou nio, estava preparado para lidar com as dificuldades surgidas, no
entanto, barreiras no desenvolvimento de aulas remotas nos leva, a visualizar o baixo investimento
educacional, bem como a falta de politicas efetivas de formacao e valorizagdo docente (Bezerra et
al,, 2021).

Trazer para o debate o argumento da reflexdo sobre a pratica docente ¢é acertadamente pensar
possibilidades de repensar a pratica docente de professores e professoras das mais diversas localidades nao
s6 de nosso Brasil, mas dos professores que fazem a histéria da educagdo no mundo atingido por essa
doenga que o mundo todo vem atravessando que ¢ a pandemia - Covid-19.

E nesse aspecto, trazemos para nossa conversa o pensamento de Alarcio (2011), quanto a
discussdo do professor reflexivo, pois o ser humano no seu ser precisa ser reflexivo uma vez que o mesmo
¢ formado por uma capacidade criativa, ser marcado por um potencial de criagao, de inovagao naquilo que
se propoe realizar. E nesse contexto de incertezas que marca o mundo, a figura do professor tem sobre si
uma cobranga maior, no tocante a capacidade de mudanca de postura, de recriag¢ao de suas agoes no espago
escolar, uma vez que a sociedade tem a visao que esse profissional ¢ “inteligente” o suficiente para romper
com quaisquer dificuldades que atravessa em seu caminho, no tocante ao exercicio de sua docéncia.

Nessa direcao a autora demarca em sua fala sobre a reflexdao dizendo:

O professor ndo pode agir isoladamente na escola. E neste local, o seu local de trabalho, que ele,

com outros seus colegas, constréi a profissionalidade docente. [...] a escola, esta tem de ser
organizada de modo a criar condi¢oes de reflexividade individuais e coletivas (Alarcdo, 2011).

Segundo o pensamento da autora em destaque, o professor nao deve ter a sua a¢io no anonimato,
preso ao pensamento e realizagdo de sua pratica pautada no individual, na solidao, num movimento inico
da escola. Ele deve entender que sua agao precisa de outros atores que dao vida e movimenta a escola, a
educacio, assim o seu trabalho necessariamente é construido na vivéncia com outros profissionais da
docéncia. A escola por sua vez é um espago de construgdo de aprendizado, de aprimoramento individual
e coletivo ainda mais se estivermos abertos a novos saberes, a novos desafios sobtre o ato de ensinar e
aprender na a¢ao docente, vendo as possibilidades individuais em nés, e em nossos alunos, como também
de refletir sobre o trabalho coletivo que a escola desenvolve em sua realidade.

Isso significa que o conceito de professor como profissional que reflete sobre sua pratica deve ser

uma preocupac¢do de todos os profissionais envolvidos no processo de ensino aprendizagem,
porém, nunca dissociando teoria e pratica na atuacdo educacional (Fontana et al., 2013).

Refletir sobre a pratica docente ¢ refletir sobre o outro e as condi¢Ges dadas para a efetivacao das
praticas numa dada realidade, das agbes pensadas pela escola, do modo como seu planejamento é
organizado, da maneira como essa escola percebe o professor e seu potencial frente aos desafios colocados

a cada dia a esse profissional.
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0OS DESAFIOS E RESISTENCIA DE PROFESSORES SOBRE O ATO DE ENSINAR EM
TEMPO DE PANDEMIA

Para enfrentar esses desafios, ¢ indicado que o professor seja constantemente criativo, use de
estratégias variadas para envolver os estudantes com o conteudo, e tome decisdes que o permitam
conduzir adequadamente a aula, além de outras estratégias (Janerine et al., 2018).

Qual o maior desafio de ser professor na contemporaneidade? Qual o maior desafio de ensinar em
tempo de pandemia? Ainda tem professores e professoras que resistem ao aprendizado na
contemporaneidade? O que é ser um professor ou uma professora resistente? Na escola onde vocé trabalha
existem esses profissionais?

0 que se observa nas escolas hoje em dia ¢ a falta de preocupacao dos professores e alunos com a
reflexdo sobre a pratica. Os professores estao pouco interessados nessa nova postura e, com essas
atitudes, os alunos sio prejudicados. O que se vé é que cada um faz seu trabalho, rotineiramente
e de forma automatica. E visivel, ainda, a existéncia de uma grande resisténcia a mudanca, pois,

mesmo conscientes dessa necessidade, muitos professores preferem nio sair da rotina, mantendo
a mesma postura sempre (Fontana et al., 2013).

Enveredar pelos caminhos das indagacoes é um exercicio reflexivo de como percebemos as
realidades educativas por onde pisamos. Perguntar é uma pratica nao muito usual, visto que fomos
ensinados ao longo de nossas vidas na grande maioria das vezes apenas a responder. Mas, a marca do
tempo e a histéria nos faz compor uma nova postura de conduzir a educagao, seja ela da creche ao Ensino
superior. Nesse caso especifico, o foco de nossa reflexdo sdo as séries iniciais do Ensino Fundamental,
onde ainda ha realidade de professor atuando em sala de aula com formacao superior em pedagogia ou
em outra area a bastante tempo, sem a participa¢ao em formagao continuada, as vezes pela falta de oferta
de seu sistema de ensino, ou por nao ter interesse.

O professor, nesse contexto, carrega consigo uma enorme responsabilidade como apontam
Janerine et al. (2018). Nesse tempo que estamos vivendo, o professor além de planejar suas atividades
normais como eram antes, deve buscar mecanismos inovadores, envolvendo conteudos diversos com o
objetivo de tornar sua aula agradavel aos olhos e interesse dos estudantes, mesmo que esse professor nao
disponha de ferramentas tecnologicas para auxiliar no exercicio da docéncia.

Frente ao desafio de ensinar em tempo de pandemia é que:

[...] as preocupagdes de boa parte dos professores, em relagio as suas dificuldades que certamente
vio emergir e que ja significam uma sobrecarga de atividades, na medida em que,
comprovadamente, o trabalho remoto docente imp6e muito mais tempo e envolvimento, além da

confusio em conviver entre a atividade profissional e o cotidiano familiar, simultaneamente
(Valente et al., 2020).

O professor e a professora na sua vivéncia precisam ir além do convencional, devem ser criativos
e criativa e isso gera mais trabalho a esse profissional, nio apenas ao desenvolver ou criar suas atividades,
como também saber otimizar o tempo em contato com o aluno. Os autores acima nos apontam que as

atividades no formato remoto nos consomem muito mais tempo para organizagao das tarefas profissionais
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e ainda temos de conciliar com a vivéncia familiar. E isso enxergamos como uma questio ainda mais
abrangente aos professores atuantes em turmas do Ensino Fundamental nas séries iniciais, do 1° ao 5° ano
em que o professor trabalha com todos os componentes curriculares de sua série, requerendo entio maior
dedicagao em seu planejamento.

E nessa seara dos desafios, a profissio docente se firma no desafio e resiste caréncias de
investimentos e [...] “com isso, que a formagao de professores deve passar para “dentro” da profissao, de
forma a propiciar ao professor em formagao a aquisi¢ao da cultura profissional” (Janerine et al., 2018). O
profissional docente em sua esséncia se consolida a partir do despertar de uma cultura da busca do
aprender a aprender e superar certos desafios que hoje sdo colocados em seu caminho que deveriam ja
terem sido superados, como € o caso do uso de algumas ferramentas tecnolégicas.

Hoje nesse escrito me cabe registrar que ainda temos docentes com conhecimento muito recipiente
no campo das tecnologias, uns por nao quererem, outros pela falta de uso no decorrer de sua pratica ou
por nao serem provocados a buscar o aperfeicoamento na area. Frente a esse desafio [...] “a sobrevivéncia
da profissao depende da qualidade do trabalho interno nas escolas e da sua capacidade de intervengao no
espaco publico da educagao” (Janerine et al., 2018). Nao podemos negar a obrigatoriedade do estado para
com as oportunidades de formagao continuada de professores a altura da demanda e necessidade que eles
precisam, para melhor exercer sua profissao, atender com mais qualidade seus alunos e consequentemente
os anseios da sociedade.

Por isso, diante dos desafios impostos pela pandemia a qual o mundo vem atravessando, a escola
deve oferecer oportunidades de novas aprendizagens a esses professores, por meio de formagao
continuada onde na ocasiao possam juntos construir uma nova cultura do ato de ensinar e aprender com
esse ato, [...] “exigindo um movimento de formagao permanente na pratica docente como desafio no que
tange ao uso das tecnologias de informacao e comunicacio, para se efetivar o ensino remoto emergencial”
(Valente et al., 2020).

Pois é notado que ainda temos muitos professores fora do universo da tecnologia e que ainda
resistem a viver essa nova era educacional, se privam de refletir as mudanc¢as do mundo globalizado, se
fechando somente ao mundo do seu eu, nido permitindo desbravar outros mundos possiveis de
aprendizagens. Nessa perspectiva:

[...] na escola ainda existem alguns problemas entre as aulas presenciais e as medidas pedagogicas
com relacdo a tecnologia trabalhada pelos professores. Entretanto, a escola precisa se readaptar a

essas inovagbes de modo que proporcione aos docentes novas estratégias de ensino utilizando o
espaco cibernético (Silva et al., 2020).

Desse ponto de vista, os autores Silva et al. (2020) nos trazem proposi¢cdes em que a escola precisa
oferecer a seu grupo de professores oportunidades de formacao capaz de viabilizar novas estratégias de

ensino onde o campo de atuagdao de profissional, se faz necessario o uso de ferramentas tecnologicas.
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Nesse contexto na pandemia, as aulas presenciais ficaram no dltimo plano da a¢do educativa, e isso
certamente causou um estranhamento aos docentes, haja vista que a relagio pedagdgica sempre aconteceu
na perspectiva presencial, onde os sujeitos construfam os aprendizados a partir da relagdo coletiva com
seus pares, no ambiente escolar. E diante da questdo acima apontada, Silva et al. (2020), afirmam que:
“Logo, o uso da tecnologia vai ser uma modalidade presente na vida de todos mesmo com as aulas
. . »
presenciais normalizadas”.
Frente a tantos os desafios postos aos professores nesse periodo de pandemia, destacamos alguns
apontamentos que tem fragilizado a escola no tocante as suas atribui¢des enquanto institui¢ao educativa.
Em primeira andlise, investir na estrutura de conexao aos estudantes sem qualquer tipo de acesso
por meio de bolsa estudantil que contribua para implementagdo de wi-fZ na casa destes. A escola
também deve planejar com professores aulas atrativas e fazer investimentos apropriados em
inovagdo tecnolégica como laboratérios de salas virtuais com a opgio de o professor gravar as

aulas de forma profissional com som, iluminacio e padronizacdo de videos para os alunos (Silva
et al., 2020).

A partir dessa reflexdo, podemos dizer que a escola ainda precisa avangar, especialmente no ambito
estrutural, ao ponto de atender as exigéncias impostas por esse novo modelo de ensino, colocado em
pratica em ambientes virtuais, ambientes que requer do professor um planejamento especifico para tal,
sendo necessario o uso de equipamentos proprios para a boa execug¢ao das aulas dos professores, além do
apoio de outros profissionais para auxiliar esse docente na efetivagao de sua aula virtual para seus alunos.
Segundo Silva et al. (2020) o ato de planejar precisa ser repensado, a escola em sua face deve possibilitar
oportunidades estruturais e tecnolégicas aos professores no momento de execugao de suas aulas

virtualizadas.

RESULTADOS E DISCUSSOES
[...] uma pratica sem teoria ndo sabe o que pratica [...] (Veiga, 2012)

Com a intencao de tornar a nossa discussao mais robusta, criativa e reflexiva destacamos o
pensamento de Veiga (2012), ao dizer da importancia que devemos ter sobre o ato da pratica e da teoria.
Pensar a pratica deslocada da teoria é ficar no vazio a juntar palavras e pensamentos sem uma postura
so6lida de um argumento, sobre uma pratica, a pratica por sua vez necessita da teoria e a teoria se materializa
na pratica. Caminhar nessa diregao é entender a docéncia como uma profissio eminentemente marcada
pela necessidade da teoria e da pratica, dessa conversa entre os dois campos.

Assim, entende-se que teoria e pratica ndo podem estar dissociadas no processo de ensino
aprendizagem, ja que, se ndo estiverem integradas, o ensino fica dificultado. No processo de

construcdo de conhecimento, portanto, ¢ fundamental perceber teoria e pratica como
inseparaveis, j4 que uma complementa a outra (Fontana et al., 2013).
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Mediante ao pensamento de Fontana et al. (2013), o professor precisa carregar consigo a
compreensao de que a profissao docente se firma na sociedade com o compromisso permanente de buscar
novos saberes, com isso o conhecimento se consolida na pratica.

E pensando nisso, apresentamos nesse topico o resultado de nosso estudo envolvendo professores
das séries iniciais do Ensino Fundamental de duas escolas publicas do municipio de Goianésia do Para,
estado do Para. O estudo foi pensado ap6s dois momentos de formagao continuada para professores que
lecionam em turmas do 1° ao 5° ano de duas unidades de ensino do municipio. O primeiro momento em
fevereiro de 2020 e segundo momento em mar¢o de 2021, com duragao de uma semana cada.

O nosso estudo se caracteriza como de carater qualitativo da pesquisa, sustentado no pensamento
de Chamin (2015) ao afirmar que “a pesquisa qualitativa nao busca a generalizacdo, ou seja, quando da
analise dos dados coletados, ela tera por objetivo apenas compreender um fendmeno em seu sentido mais
intenso” [...]. Quanto ao tipo é de cunho bibliografico, conforme o pensamento das autoras Marconi et al.
(1999), quando afirmam a respeito da pesquisa bibliografica que tem como “finalidade colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto,
inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma quer publicadas,
quer gravadas”.

Por isso, a nossa pesquisa traz para o debate informagdes importantes a respeito da realidade
vivenciada por professores que lecionam em séries iniciais do Ensino Fundamental de uma realidade do
interior do Para, na Amazonia brasileira. Assim o debate precisa seguir na diregao de registrar a percepgao
de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de como tem sido a efetivagdo de sua pratica
docente em tempo de pandemia, ao passo de atingir o objetivo ao qual foi tracado para a pesquisa.

No primeiro momento, tivemos a participa¢ao de uma unidade de ensino a escola Municipal de
Ensino Fundamental Anésio Guerra em 2020. No segundo ano, contamos com a participagao de mais
uma escola além dessa, onde ambas oferecem o mesmo nivel de ensino, séries iniciais do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental. No ano de 2021, em razdo do interesse de outros professores em participarem da
formacdo continuada o convite foi ampliado para mais uma escola, a escola Municipal de Ensino
Fundamental Teoria do Saber, por ficar préxima da outra escola onde tinha ocorrido a primeira formagao.
O encontro do ano de 2021 se deu de forma presencial, respeitando os protocolos de segurancga sanitaria
em conformidade com o decreto do governo do estado do Para e do municipio de Goianésia do Para.

Os dois momentos ficaram sob nossa coordenagao enquanto formador e pesquisador membro do
grupo de pesquisa: “A representacao do olhar da crianga sobre a escola de educacao infantil”’; do Programa
de Pés-graduacao em Ensino da Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES. Faz saber também, que
ja trabalhamos com formagao continuada para professores desde o ano de 2011 no municipio, tanto para

o Ensino Fundamental como para o Ensino Médio.
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E considerando o momento pandémico em decorréncia da Covid-19 o debate da formacao teve
como tema “O Professor Reflexivo e sua Pratica Docente em Tempo de Pandemia”. Na oportunidade
tivemos a participa¢ao efetiva de 14 professores todos efetivos, que representaram uma amostragem de
mais de 58% do total de docentes das duas escolas envolvidas na formagio, e que através de grupos de
estudos puderam conhecer leituras com abordagem do tema da formagao, troca de experiéncias e
apresentacoes de seminarios oriundos dos textos lidos. No decorrer da semana de estudo, os professores
tiveram um momento de contato com uma ferramenta tecnolégica o Google Meet. E ao final da formagao
os professores responderam um questionario com 8 questdes fechadas, voltadas para a discussao acerca
do professor reflexivo com atuagio nas séries iniciais do Ensino Fundamental e sua pratica docente em
tempos de pandemia.

Para Marconi et al. (1999), “Questionario é um instrumento de coleta de dados construido por
uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador”. E ainda na mesma direcao do pensamento das autoras acima em destaque, as “Perguntas
de multipla escolha, sio perguntas fechadas, mas que apresentam uma série de possiveis respostas,
abrangendo varias facetas do mesmo assunto”. A respeito do uso do questionario pelo pesquisador ao
realizar uma investigagao Marconi et al. (1999) destaca ainda que “A técnica da escolha multipla é
facilmente tabelavel e proporciona uma exploragao em profundidade quase tio boa quanto a de perguntas
abertas”.

Assim, destacando a importancia do uso do questionario, Gil (1999) diz: “Nas questoes fechadas,
apresenta-se ao respondente um conjunto de alternativas de respostas para que seja escolhida a que melhor
representa sua situa¢ao ou ponto de vista”. Diante disso, as informacOes capturadas quanto as percepgoes
de cada participante revelam uma realidade vivenciada por um grupo de professores das séries iniciais, que
precisa ser compartilhada, e a partir de entio se pensar/ e ou buscar alternativa de tesolugio ou amenizar
um determinado problema enfrentado por esses professores.

O perfil dos participantes da pesquisa esta desenhado conforme o quadro abaixo.

Quadro 1. Perfil dos participantes da pesquisa. Fonte: o autor.

Sexo
Formagio académica Quantidade Masculino Feminino
Nivel Médio Magistério
Graduacao Pedagogia 6 3 3
Outra Graduagio 1 1
Especializa¢ao 7 2 5
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Os participantes da pesquisa sdo todos professores efetivos com formag¢ao superior, a maioria em
pedagogia e com especializagao, sendo o maior numero de mulheres 0 que marca uma caracteristica de
atuacdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a figura da professora.

A respeito do resultado da pesquisa realizada com os docentes atuantes nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, apresentamos as questoes propostas no questionario que norteou Nossa escrita nesse topico,
resultados e discussao. Compartilhamos as informag¢oes advindas do campo de analise da pesquisa,
conforme segue: Quando perguntamos aos docentes pesquisados, se eles estavam preparados(as) para
ensinar seus alunos durante a pandemia no ano de 2020, constatamos que mais de 64% nio estava
preparado para lidar com essa nova modalidade de ensino provocada pela pandemia nas escolas de todo
Brasil. Que em razao de tal situagio:

As instituicGes de ensino suspenderam as aulas presenciais e o trabalho remoto tornou-se uma

alternativa de complementac¢do do ensino aos estudantes de escolas publicas. Entretanto,
dificuldades nesse processo ocorrem permanentemente (Silva et al., 2020).

Conforme apontam os autores Silva et al. (2020), as unidades de ensino tiveram que suspender
suas atividades presenciais, buscando alternativa no ensino remoto o que pegou a escola de surpresa tendo
a mesma que enfrentar/superar sérias dificuldades para fazer acontecer a educagio num outro formato
educativo.

E para refletirmos os avangos no ambito da formacao desses docentes para o ano de 2021, foi
perguntado se eles estavam preparados(as) para ensinar seus alunos em 2021 de modo virtual? Tivemos a
constatacao que mais de 71% dos entrevistados estavam preparados em parte. Sobre essa questio
podemos assim pensar:

O contexto tecnolégico atual proporciona mudangas nas metodologias de ensino. F preciso que

o professor utilize sua criatividade e experimente outras possibilidades pedagdgicas previamente
organizadas para atividades presenciais ou nio presenciais (Silva et al., 2020).

Entdo sera que a necessidade de mudanga no tocante ao ensino no ano de 2020 fez esses
professores buscar novos aprendizados no campo da informatica? Desse ponto de vista, o professor sentiu
a necessidade de buscar outras possibilidades para ensinar, ele saiu de sua zona de conforto e se permitiu
novas experiéncias, nesse caso fez um contato com o universo da tecnologia. Essa analise é coerente com
a proposicao de Bezerra et al. (2021), ao afirmarem que [...] “a introdugdo, disseminag¢ao e apropriagao de
novas tecnologias suscitam novos comportamentos e novas agoes humanas”. Por isso o professor niao
pode e nem deve ser enxergado fora dessas agdes.

Na intencao de atender o objetivo tragado para nosso estudo, foi perguntado aos participantes da
pesquisa, se eles tinham habilidades para usar ferramentas tecnoldgicas no apoio de atividades referentes
sua pratica docente? Na ocasido, mais de 71% dos envolvidos em nossa pesquisa afirmou que as

habilidades deles se efetivam somente em parte, ou seja, nao apresentam um grau de confianca suficiente
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quanto ao manuseio de ferramentas tecnolégicas utilizadas em suas aulas no ano de 2020. A partir desse
achado podemos dizer que:
Por outro lado, a grande maioria dos alunos ¢é jovem e domina com facilidade o uso de tecnologias

digitais enquanto, para muitos docentes, tem sido um exercicio arduo, que causa muita ansiedade
nessa fase de adaptacio (Valente et al., 2020).

As autoras acima mencionadas nos direcionam a uma compreensdao sobre as dificuldades em
manusear ferramentas tecnoldgicas digitais que serdo menos para os jovens se comparado as habilidades
dos professores em lidar com essas mesmas ferramentas. E, portanto, é importante ressaltar sobre a
importancia do pensar e repensar a pratica docente, uma vez [..] “que para formar um profissional
reflexivo, pesquisador de sua propria pratica docente, esse professor em formagdo precisa ser iniciado e
orientado pelos seus formadores” (Janerine et al., 2018).

Diante desse pressuposto, compreendemos a formagdo continuada como um espago que
oportuniza o acordar do pensamento reflexivo do outro, nesse caso o professor formador tem a
responsabilidade de sensibilizar esse docente em formagao a se apropriar de novos conhecimentos e
desenvolver novas habilidades tteis ao seu trabalho na contemporaneidade.

O contexto educativo se faz com a participa¢ao de um conjunto de profissionais, num espago onde
professor e essa professora nio devem estar sozinhos nesse novo formato de aula, devido ao periodo
pandémico. Frente a esse desafio, perguntamos aos professores: a escola tem oportunizado através de seu
sistema de ensino, capacita¢ao voltada ao ensino em tempo de pandemiar? Sobre essa questio detectamos
que mais de 78% dos entrevistados afirmaram que a escola ainda precisa proporcionar momentos com
maior frequéncia que venham subsidiar aos docentes em suas atividades com seus alunos. Por isso:

E necessério que a qualificacio para o uso dessas ferramentas seja uma busca constante a fim de

ter habilidades necessarias para um bom trabalho virtual, como também oportunizar os alunos a
continuarem o processo de aprendizagem em tempos de pandemia (Silva et al., 2020).

Tendo a reflexao acima como indicativo e a informacao de mais de 78% dos entrevistados,
destacando sobre a necessidade de a escola fomentar formacgao continuada para capacitacio e usar
ferramenta a favor do processo de ensino e de aprendizagem nos dias atuais.

Ainda pensando, a respeito da importancia da formagao continuada de professores, e olhando o
que dispoe a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional Lei n° 9394/96, ao discutir a respeito da
participagao do professor na elaboragao da proposta pedagdgica da escola foi perguntado como eles tém
enxergado no cenario atual, (ano de 2021) a formagao continuada para professores dos Anos Iniciais?

Mediante a indagacao, constatou-se que a formacao continuada para os docentes, ¢ uma
necessidade urgente, pois ¢ uma oportunidade de qualifica-los para o uso das novas tecnologias digitais e

assim melhorar sua pratica docente. Mais de 71% dos pesquisados sinalizaram nessa diregao.
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Neste sentido, faz-se necessario investir também na formagao permanente dos professores, pois
cabe a eles uma pratica docente centrada cada vez mais na légica do “aprender a aprender”, na
investigacdo criativa e na pesquisa, tendo em vista as mudancas no contexto da educac¢do no Brasil
e no mundo (Valente et al., 2020).

O exercicio da docéncia tem sido uma agdo constante de pensamento a respeito da grandeza que
¢ o ato de ensinar crianga, jovens e adultos em diferentes realidades de nosso pais, ainda mais agora na
realidade da pandemia. F uma atividade de intensa pesquisa e descoberta para com os novos desafios, de
enfretamento as dificuldades vividas nas escolas publicas Brasil a fora, da baixa autoestima do professor,
porém ¢é uma profissio desafiadora em que no campo do conhecimento temos a oportunidade de
contribuir com a melhoria da sociedade ao compartilhar com outros sujeitos o saber sistematizado.

E ainda a caminhar na dire¢do da formacao continuada para professores, e nos apoiando no
pensamento de Veiga (1999), ao dizer que a pratica deve dialogar com a teoria e vice versa, aqui nessa
questdo, perguntamos: Como vocé tem visto sua pratica docente nesse periodo de pandemia? E tivemos
como resposta 85% dos docentes atuantes nas séries iniciais das escolas da rede municipal pesquisadas
afirmando que precisa de formagao apropriada para lidar com tal realidade. Sobre essa necessidade de
formacao nesse novo contexto educacional, destacamos que:

Os formadores de professores tém uma grande responsabilidade na ajuda ao desenvolvimento
dessa capacidade de pensar autonoma e sistematicamente. E tém vindo a ser desenvolvidas uma

série de estratégias de grande valor formativo, com alguns destaques para a pesquisa-agdao no que
concerne a formagao de professores em contexto de trabalho (Alarcao, 2011).

A formagao, sobretudo é um espago de aprendizagem coletiva, onde os professores realizam trocas
de experiéncias, participam de debates envolvendo diferentes assuntos, se apropriam de outros saberes até
fora de sua 4rea de formacio. E um espaco que oportuniza o aprendizado, que provoca a autonomia do
professor, que lhes convida a sair de seu espago singular, levando ao envolvimento coletivo em seu

contexto de atuacio.

CONSIDERACOES FINAIS

A formagao de professores a0 nosso enxergar tem sua significancia frente aos desafios vivenciados
pelos professores e professoras de todo o Brasil, e aqui em destaque os que atuam nas séries iniciais do
Ensino Fundamenta. O estudo trouxe a tona revelagdes importantes, pois os professores tém uma larga
caréncia quanto a sua habilidade em usar as ferramentas tecnoldgicas em apoio a sua pratica docente em
sala de aula nesse periodo de pandemia. E a escola na condigao de institui¢io que cuja Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional no artigo 15, lhe concede autonomia pedagdgica, ainda niao consegue
oportunizar de modo a satisfazer o reconhecimento dos professores, formag¢ao continuada para seus
professores, ao passo de instrumentalizar seu grupo de professores a usarem novas ferramentas no ato da

efetivacao de sua pratica em sala, nesse tempo de pandemia.
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Nesse sentido, o estudo apontou que ha uma caréncia de formagdo continuada oferecida aos
professores atuantes em séries inicias do Ensino Fundamental das escolas onde foi realizada a pesquisa,
dai, portanto, a urgéncia de a escola via dire¢do, coordenagao ou seu sistema de ensino organizar a partir
de sua realidade momentos de formacio ao seu corpo docente.

O professor e a professora devem ter o apoio dos que constituem o sistema de ensino, eles
sozinhos deixarao a desejar em sua pratica, comprometendo o valor do ato de educar. Os professores
ainda acreditam na instituicao escola por ser seu espaco de atuacdo e que tal espago precisa avangar
atualmente, principalmente no tocante as inovagdes pedagdgicas advindas de momentos de formagao

continuada que por sua vez deve acontece com maior frequéncia.
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Capitulo VIII

A formacgao inicial docente na perspectiva da Educagao
Inclusiva nos cursos de licenciatura de Valenga/BA

Recebido em: 09/05/2021 Maria Regiane Vieira de Jesus'

Aceito em: 10/05/2021 Lorena Damasceno de Jesus do Rosario?

g 10.46420/9786588319673cap8 Nicoleta Mendes de Mattos®
INTRODUCAO

O oficio da professora’ na sociedade contemporinea é uma tarefa complexa por conta da
existéncia de diversos fatores que intervém no exercicio profissional docente, a comegar pela sua formacaio.
Para além da consisténcia tedrico-metodoldgica, a esta profissional se impde um engajamento politico-
social diante da exigéncia por uma formacao cidada dos individuos (Brasil, 2015), necessitando, assim, de
uma formacao continua, que permita contribuir com o educando no seu processo de se tornar sujeito da
acao educativa, tomando lugar, vivendo e agindo conscientemente em uma sociedade de constantes
mudancas e desafios.

Compreende-se a docéncia como a¢io educativa e processo pedagogico intencional e metddico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e
objetivos da formacdo que se desenvolve na construcio e apropriagio dos valores éticos,
linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida formagao cientifica e cultural

do ensinar e aprender, a socializagdo e construgao do conhecimento e sua inovag¢io, em dialogo
constante entre diferentes visdes de mundo (Brasil, 2015).

Considerando a necessidade de conhecimentos relacionados a questdes contemporaneas, bem
como o desafio da formacao do (a) professor (a) para o exercicio da praxis pedagdgica no contexto escolar
na contemporaneidade, este texto aborda questdes referentes a formacao docente em Educacao Especial

na perspectiva da Educacdo Inclusiva, no ambito das licenciaturas, fruto de um trabalho de investigacao

I Professora da rede Municipal de Ensino do Municipio de Valenga-Bahia. Graduada em Pedagogia (Universidade do Estado
da Babhia).

2 Graduanda em Pedagogia (Universidade do Estado da Bahia).

3 Professora Adjunta da Universidade do Estado da Bahia, graduada em Psicologia (UFBA). Doutora em Educagio e
Contemporaneidade (UNEB).

*Autora correspondente: regianevieira28.rv(@gmail.com

# Considerando que a maioria das profissionais da Educacido é composta por mulheres, optamos neste capitulo por utilizarmos
o termo no feminino.
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realizado no componente curricular ‘Trabalho de conclusio de Curso’ (TCC) de Pedagogia, na
Universidade Estadual da Bahia (UNEB).

A pesquisa tomou forma a partir das experiéncias, inquietagdes e indagagdes vividas no percurso
de formagdao académica das autoras. Nessa trajetoria, o acesso aos componentes curriculares que
discutiram a tematica da diversidade e inclusdo, as abordagens realizadas nesses componentes durante o
curso, a possibilidade da realizagdo do estagio na Associacio Amigo dos Autistas (AMA) e outras
experiéncias relacionadas ao ambito do Ensino, Pesquisa e Extensao, bem como as préprias experiéncias
de vida, levaram a (re)conhecimento de que, historicamente, as pessoas com deficiéncia ou com algum
tipo de transtorno neurolégico sofreram e ainda sofrem com o preconceito e com a exclusao e foram/sao
muitas vezes denominadas incapazes de aprender, produzir e de estar sequer inseridas em um espago de
escolarizacao formal.

Estas atividades, acrescidas dos relatos informais de estudantes das diversas licenciaturas quanto a
sua falta de preparo para receber em sua classe alunos em situacio de inclusio/exclusio na Educacio
Basica; das falas das professoras favoraveis a educagdo inclusiva, mas com dificuldades concretas para
incluir um aluno com restrigao fisica ou intelectual na sua sala de aula por “nao terem sidos preparados”
(sic) durante a graduacao, por exemplo, permitiram a reflexao sobre a formagao da professora enquanto o
elemento essencial, capaz de proporcionar a efetivagao de uma escola que se pauta na diversidade, no
trabalho colaborativo, na assisténcia, na interdisciplinaridade, na criatividade e no uso de recursos, técnicas
e metodologias diversificadas, apontando para a necessidade de que a formagcao inicial fosse correlacionada
com a politica educacional que preconiza a inclusio (BRASIL, 2008).

Diante desse contexto, decidiu-se pela realizagao de uma pesquisa tendo como ponto de partida a
seguinte indagagdo: como os cursos presenciais de licenciatura oferecidos em Institui¢oes de Ensino
Supetior — IES, localizadas na cidade de Valen¢a/BA tém se organizado para a formacio de professoras,
tendo em vista a Politica Nacional de Educacio Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva? Aqui,
interessou pensar como as IES vém elaborando seus curriculos para formar profissionais aptos a atender
a2 demanda educacional do publico em situacio de inclusio’.

Como objetivo geral, buscou-se compreender como o processo de formagao inicial docente no
Municipio de Valenca/BA contempla a atual Politica de Educacio Especial na perspectiva da Educacio
Inclusiva, sendo os objetivos especificos: conhecer as proposi¢oes legislativas sobre a formagao docente
na perspectiva da inclusio; identificar como estas politicas tém se efetivado nos projetos dos cursos de
formacao universitaria; refletir sobre a necessidade/possibilidade de uma formagao docente que contribua

para a efetivacao das leis que subsidiam a educacao especial na perspectiva da educagio inclusiva.

> Neste caso especifico, o publico indicado nos documentos oficiais, em patticulat, na Politica Nacional de Educa¢io Especial
na perspectiva da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008).
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Compreendendo a relevancia dos resultados obtidos, este texto apresenta um recorte da pesquisa
de TCC, enfatizando alguns aspectos dos resultados encontrados, referentes as categorias identificadas na
analise dos Projetos Pedagogicos de Cursos — PPC quanto ao perfil geral e ao estudo da matriz curricular

dos cursos que fizeram parte da investigagao.

MARCOS TEORICOS

As licenciaturas no Brasil sao voltadas para a formagao de profissionais de ensino nos diferentes

niveis e modalidade da educagao basica como trata a Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional:
A formacio de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como forma¢io minima para o exercicio do magistério na educagio

infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nfvel médio, na
modalidade normal (BRASIL, 2019)

Durante o processo de formacao inicial, os cursos devem ser estruturados de uma forma que
oportunize ao discente ter acesso aos componentes curriculares com contetidos especificos da area de
conhecimento na qual ird atuar e ao conjunto de componentes curriculares de formacao pedagogica,
ambos compondo eixos curriculares, que se encontram vinculados. Tais eixos objetivam a qualificagao
exigida para o exercicio profissional da docéncia nos diferentes niveis e modalidades da educacio basica,
tornando-o capaz de confrontar-se com as questoes variadas e complexas no cenario social, politico e
ético, contribuindo para a “[...] consolidagdo de uma nagao soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipa¢ao dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagao da
diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminacao” Brasil (2015).

De maneira geral, historicamente, o processo de formagao inicial da professora tem sido no Brasil
um desafio constante, principalmente no que diz respeito a efetivagao do que esta definido na legislagao e
as condigoes concretas do exercicio docente. Sobre esse descompasso, Cruz et al. (2014), ao analisarem a
organiza¢ao dos cursos de licenciatura na perspectiva da inclusio afirmam:

Se, por um lado, a precarizada agdo docente ndo pode ser considerada consequéncia exclusiva da
preparagdo formal oferecida em um curso de graduacgdo, por outro, é de se esperar que essa
formacdo, minimamente, dialogue com as exigéncias postas no campo de atuagdo profissional.
Chama-nos a atencio, porém, o modo como a orientacdo legal e as demandas de mercado

repercutem na defini¢do de processos formativos em instituicdes de ensino superior (Cruz et al.,
2014).

Quanto a Educa¢io Especial, a LDBEN n° 9394/96 afirma que os sistemas de ensino devem
assegurar, dentre outros fatores, professoras capacitadas para a integracio desses alunos nas classes
comuns. Nesse contexto, entende-se que a escola deve mobilizar-se para atender a realidade do alunado,

subsidiada pela professora generalista, que tenha tido em sua formacio conteddos e componentes
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curriculares relacionados a uma unica educagdo e adquirido competéncia para flexibilizar sua agao
pedagdgica e adaptar o curriculo para atender as necessidades comuns e especificas de cada estudante.

Conceituada como uma modalidade de ensino transversal em todos os niveis e modalidades na
rede regular de ensino a partir da publicac¢ao da Politica Nacional de Educagio Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), a Educa¢ao Especial no Brasil foi organizada inicialmente mantendo
um carater segregacionista e filantropico para atendimento assistencialista as pessoas com deficiéncia,
pessoas essas pertencentes a um dos grupos que foram excluidos socialmente.

Essa popula¢io, que ja foi denominada de deficiente, e posteriormente, portadora de deficiéncia,
passa a ser nomeada como pessoas com deficiéncia desde 2009 no Brasil. A alteracio da nomenclatura de
‘pessoa portadora de deficiéncia’ para ‘pessoa com deficiéncia’ foi sugerida, desde 2007, na Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, assinada em Nova York inclusive pelo Brasil,
sendo aqui ratificada pelo Decreto n. 6.949/2009 (BRASIL, 2009) e consagrada pela Lei 13.146/2015, a
Lei Brasileira da Inclusao — LBI (BRASIL, 2015). Tal mudanga refletiu a compreensao de que a deficiéncia
deveria ser entendida como o resultado da interagao entre as pessoas e seu ambiente e nao mais como algo
que a pessoa porta, devendo entao ser adotada na legislagao e nas politicas publicas locais e nacionais.

Educagao Especial e Inclusio, enquanto conceitos, embora tenham semelhangas e aproximagoes
teoricas, sao termos distintos, com especificidades que fazem deles conceitos tnicos, nao devendo ser
tomados como sindénimos no contexto de uma educagao para todos. De acordo com Souza (2017):

No que tange ao conceito de inclusio pressupde-se a inser¢io de todos (ou quase todos) no
ambito da pratica pedagdgica do professorado, com vistas a inclusio no ensino regular; e, dessa
forma, a inclusdo educacional pode ser considerada como um processo, pois constantemente sio
postos mecanismos educativos e pedagdgicos para garantir o acesso, a permanéncia e o éxito da
aprendizagem de saberes do alunado. J4 a Educacdo Especial pode ser ponderada como uma
modalidade de ensino que traz subsidios, sejam eles por meio de servigcos ou meios pedagdgicos,

para a aprendizagem do alunado em condigdo de deficiéncia com vistas a melhorar os processos
de ensino e aprendizagem para tal alunado [...] (Souza, 2017).

Tal distingao ¢ fundamental na medida em que se esta falando de construgées de politicas nas quais
o atendimento educacional desses alunos se da em escolas regulares, que devem se adequar as necessidades
de seus estudantes, na perspectiva inclusiva, buscando desenvolver condi¢Ges para que ela se efetive,
desenvolvendo estratégias, meios ou servigos especificos dentro da perspectiva da Educagao Especial.

Sobre a formagao inicial das professoras na perspectiva da inclusdao, a literatura pesquisada
(BRASIL, 2002, 2005, 2015, 2019; Pletsch, 2009; Oliveira et al, 2011; Cruz et al., 2014; Tavares et al., 20106;
Souza, 2017) defende a compreensao de que os cursos devem ser organizados de tal forma que possibilitem
a efetivacdo de um modelo educacional mais préximo da inclusao educacional, destacando a necessidade
de se identificar os diversos dispositivos presentes no espaco escolar que geram exclusdo, conhecendo e
pesquisando sobre os processos que promovem efetivamente a organiza¢ao de uma escola inclusiva. As

Instituicbes de Ensino Superior deverdo “propor a tematica da educag¢do em direitos humanos para
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subsidiar as diretrizes curriculares das areas de conhecimento” Brasil, (2007) levando em considerac¢do os
principios de igualdade, liberdade e justiga, capaz de contribuir com o processo de mudanga para a
educacio inclusiva. Nao que a professora seja a unica responsavel por esse processo de inclusiao, mas, por
estar na linha de frente, convivendo com a (in)flexibilizacdo do curriculo, a formagiao de professoras, inicial
e em servico que esteja atenta e acolha esses principios torna-se fundamental para que essa politica tenha
sucesso.

Por outro lado, ao discutir a pesquisa de Gatti (2010) sobre formag¢ao docente a partir da analise
das matrizes curriculares e ementarios, Souza (2017) destaca que, embora os cursos de licenciatura no
Brasil tenham se adequado a legislacio vigente, isso ndo significou na pratica uma garantia de maior
apropria¢ao dos conteudos e metodologias que qualifiquem adequadamente o professor para trabalhar a
educacio especial na perspectiva da inclusao:

O curriculo nos cursos de formagdo de professores é fragmentado com um conjunto disciplinar
disperso; mediante a analise das ementas é possivel constatar que as disciplinas de formacio
especifica tém um carater mais descritivo em detrimento de relacionar a teoria com a pratica; as

disciplinas especificas importantes para a pratica pedagogica sao abordadas de forma genérica ou
supetficial, dentre outros (Souza, 2017).

Cabe, portanto, abrir espago para a investigacdo e o conhecimento dessas praticas, de como siao
desenvolvidas nas realidades concretas das licenciaturas, quais os desafios e as potencialidades, como estes
sao experimentados nos espagos de formacao inicial, para que possam servir de pistas para possiveis

caminhos e outras indagacoes que aproximem a formagao de uma praxis inclusiva.

MATERIAL E METODO: OS PASSOS DA PESQUISA

O respectivo estudo teve como abordagem metodoldgica a pesquisa qualitativa, de natureza
exploratoria (Gil, 2008), possibilitando compreender o processo de formagao inicial docente na
perspectiva da inclusao do publico-alvo da Educacao Especial na escola regular, uma vez que buscou-se
conhecer a realidade dos cursos de licenciaturas das IES em Valenca/BA. Segundo Minayo (2002), “a
pesquisa qualitativa responde questoes, muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, como um
nfvel de realidade que nao pode ser quantificado”.

Também pode ser considerada como descritivo-explicativa, uma vez que pretendeu realizar uma
descri¢ao das caracteristicas do fendmeno investigado, identificando os fatores que podem contribuir e/ou
determinar a ocorréncia dos fendmenos, através da pesquisa e analise de fontes primarias e secundarias
(Gil, 2008).

A escolha do l6cus da pesquisa se deu devido a centralizagao dos campi e polos educacionais
instalados na cidade que formam profissionais oriundos de todo o territério do Baixo Sul da Bahia,

composto pelos municipios de: Aratuipe, Cairu, Camamu, Gandu, Ibirapitanga, Igrapiuna, Itubera,
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Jaguaripe, Nilo Pecanha, Pirai do Norte, Presidente Tancredo Neves, Taperoa, Teolandia, Valenca e
Wenceslau Guimaraes.

Realizado o levantamento das institui¢oes publicas e privadas de ensino superior no municipio,
buscou-se conhecer os cursos de licenciatura oferecidos em cada uma delas, seja na modalidade presencial,
semipresencial e EAD, foram identificadas trés instituicdes publicas/presenciais e cinco privadas, sendo
dessas cinco, duas presenciais e trés com 17 cursos semi presenciais e EAD. Como critério de escolha,
optou-se por realizar os estudos em institui¢oes da modalidade presencial em instituigdes que tivessem
mais de uma licenciatura oferecida e com mais tempo de funcionamento na cidade e, portanto, tivessem
formado um maior nimero de professores. Assim, foram escolhidas como amostras, duas instituicdes que
formam profissionais oriundos das diversas cidades do territério do Baixo Sul da Bahia, onde a cidade esta
situada, uma publica e uma privada. Na investigacdao as instituicbes foram identificadas como IES 1,
institui¢ao publica que oferece os cursos de Licenciatura em Computa¢ao e Matematica; e IES 2, institui¢ao
privada que oferece os cursos de Licenciatura em Educagao Fisica e Pedagogia.

De acordo com Costa (2019), ao se pesquisar sobre a formagao inicial docente numa perspectiva
de inclusao educacional deve constar a compreensao do papel dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos, que
serao entendidos como documentos de identidade de cada curso, devendo ser construidos pela propria
comunidade a partir dos referenciais legais respeitando os principios de inclusio, diversidade, igualdade
etc. (BRASIL, 2015). No caso da pesquisa realizada, a opgao recaiu sobre o estudo do perfil geral dos
cursos e da matriz curricular. Seguindo essa perspectiva, como documentos de fonte primaria, além da
pesquisa de alguns documentos oficiais, disponiveis no Portal do Ministério da Educacio (MEC), foram
levantados e analisados o perfil geral dos cursos e a matriz curricular dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
— PPCs de Licenciatura oferecidas em 2 Institui¢oes de Ensino Supetior — IES na cidade de Valenga/BA.

No intuito de subsidiar a andlise dos dados levantados, foi realizada a pesquisa bibliografica, através
da revisdo sistematica e da revisdo teorica dos conceitos utilizados na pesquisa. A revisao sistematica foi
feita por meio de duas plataformas de dados: o Catalogo de Teses e Dissertagdes do Portal da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca Eletronica Cientifica Online
(SciELO), a partir do periodo de 2009, ap6s a implementacao da Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva em 2008, até 2019, ano vigente do inicio da investigagao.

Como dispositivo de analise dos dados, utilizou-se a técnica de analise tematica que segundo Bardin
(2011), compreende uma etapa da analise de contetdo, organizada em trés etapas: 1. Pré-analise, na qual
foram levantados e organizados documentos oficiais nacionais e projetos académicos das IES locais; 2.
Exploracio do material, com base na pesquisa de Costa (2019), foi estabelecido a identificacio de
caracteristicas e temas recorrentes no que concerne a inclusao, sendo possivel eleger as seguintes categorias

tematicas: perfil geral do curso e matriz curricular; e a etapa 3. Tratamento dos resultados, na qual foi
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realizada uma sistematizacao dos resultados a partir da analise documental dos projetos pedagogicos dos
cursos, observando como a formacao docente inicial atende as orientagdes presentes nas diretrizes para
formacao de professoras para educagao basica no que tange a educacio especial na perspectiva da inclusio.

Apresentam-se a seguir as duas categorias analisadas: o perfil geral e a matriz curricular dos cursos

pesquisados.

PERFIL GERAL DOS CURSOS DE LICENCIATURA

Os cursos possuem dura¢ao minima de 3,5 anos e maxima de 6 anos, sendo que o curso com o
maior tempo de implantagio é o de Licenciatura em Pedagogia (2007) e os cursos mais recentes sao os de
Licenciatura em Computagao e de Matematica (ambos foram implantados em 2010), indicando que todos
funcionam pelo menos ha 9 anos, formando profissionais para trabalhar na Educac¢ao Basica da regiao, ou
seja, sao posteriores as politicas de educagio especial na perspectiva da educacao inclusiva, que é de 2008,
com exce¢ao do Curso de Licenciatura em Pedagogia de 2007. Todos os cursos passaram por reformulagao
curricular entre 2014 e 2017: o Curso de Licenciatura em Computagao em 2014; o Curso de Licenciatura
em Pedagogia em 2015; o Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica em 2016 e o Curso de Licenciatura
em Matematica em 2017, tendo inclusive que se enquadrar as exigéncias de reconhecimento, avaliagao e
recredenciamento de cursos do MEC quanto aos requisitos curriculares especificos das politicas indicadas
(BRASIL, 2003).

Nesse sentido, enquanto formacio para a docéncia, todos os cursos atendem as exigéncias da
legislagao vigente sobre a estrutura, organizagao e conteudos de um curso de licenciatura (BRASIL, 2002,
2015), bem como sobre as indicagdes acerca da insercao de componentes curriculares voltados para o
conteudo da Educac¢io Especial/Inclusao/Diversidade (BRASIL, 2002, 2003, 2005, 2015, 2019).

Em relagdo a carga horaria dos componentes curriculares destinados ao tema pesquisado,
observou-se que, somada a quantidade de horas desses componentes curriculares em relacio ao total de
componentes oferecidos em cada curso, chega-se a um percentual muito baixo de estudos e conteidos
especificos para uma formacao que se pretenda voltada para a inclusao, mesmo considerando a formagao
de uma profissional com uma visao ampla, que possa ser aprofundada em futuras formagoes em servico
(Cruz et al,, 2014), principalmente na Licenciatura em Computagao, cujo componente curricular Educagio
Inclusiva, com carga horaria minima de 30 horas, ¢ optativo. Tal realidade dificulta, para o futuro docente,
apropriar-se dos conteudos necessarios para organizar, planejar, receber e atuar adequadamente com os
alunos com NEE, especificamente, bem como compreender o espago escolar como um espago de
inclusdo, um espago para todos, numa perspectiva mais ampla, de constru¢ao de uma cultura educacional

inclusiva (BRASIL, 2007, Pletsch, 2009).
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MATRIZ CURRICULAR

Uma das dimensdes do curriculo é sua organizagio em componentes curriculares, podendo ser

divididos por nucleos, como aponta o artigo 12 da Resolugio n°® 2/2015: “nucleo de estudos de formaciao

geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias,

e das diversas realidades educacionais” Brasil, (2015), articulando:

a) principios, concepgdes, conteudos e critérios oriundos de diferentes areas do conhecimento,
incluindo os conhecimentos pedagdgicos, especificos e interdisciplinares, os fundamentos da
educacio, para o desenvolvimento das pessoas, das organizacSes e da sociedade; b) principios de
justica social, respeito a diversidade, promogdo da participacdo e gestdio democratica [..] 1)
pesquisa e estudo das relacGes entre educacdo e trabalho, educagio e diversidade, direitos
humanos, cidadania, educacio ambiental, entre outras problemadticas centrais da sociedade
contemporanea [...| (BRASIL, 2015).

Além disso, o paragrafo 2° do Art 13° da Resolu¢ao acima mencionada afirma a necessidade de os

cursos garantirem nao somente conteudos especificos nas areas relacionadas aos temas da Educagao

Especial e Inclusao, bem como metodologias que promovam a articula¢ao entre os diversos componentes

curriculares, respeitando e desenvolvendo seu carater interdisciplinar:

§ 2° Os cursos de formacio deverdo garantir nos curriculos conteidos especificos da respectiva
area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como
conteudos relacionados aos fundamentos da educacio, formac¢io na area de politicas publicas e
gestdo da educacio, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileita de Sinais (Libras),
educacio especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (BRASIL, 2015).

A partir dessa perspectiva, na pesquisa em questio, buscou-se analisar na matriz curricular dos

projetos das licenciaturas, se, e como aparece a tematica referente a inclusio e/ou educagio especial na

perspectiva da inclusiao educacional.

Inicialmente fez-se a verificagdo dos componentes curriculares especificos sobre a educagio

especial e inclusao educacional e suas respectivas ementas, como pode ser visto a seguir:

Tabela 1. Disciplinas especificas sobre educagao especial e inclusio, ementas, carga horaria, periodo e
carater. Fonte: Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura das IES 1 e 2, 2019-2020.

Curso Componente Carga Nucleo /Moé6dulo Obrigatodria
Curricular horaria
Computagao Libras 60h Nucleo de Formagao basica sim
(IES1)
Educagio 30h Nucleo de Disciplinas Optativas nao
Inclusiva
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Matematica Educacio 60h Ntcleo de Formagao Pedagégica sim
Inclusiva
(IES1)
Libras 60h Ntcleo de Formagao Pedagogica Sim
Educacio Educacao Fisica 60h - Sim
Fisica Adaptada
(IES 2)
Libras 60h - Sim
Pedagogia Libras 60h Formacao docente e praticas Sim
inclusivas
(IES 2)
Dificuldades de Formacao docente e praticas sim
Aprendizagf:m e 60h inclusivas
Educacao
Inclusiva

Observa-se assim que o componente curricular ‘Libras’ aparece em todos os cursos atendendo ao

Decreto n°® 5.626/05 que regulamenta a Lei n° 10.436/2002 quanto a inclusio de LIBRAS como disciplina

curricular obrigatoria nos cursos de formagao de professores para o exercicio do magistério em nivel médio

e supetior.

Apos essa etapa, identificamos e analisamos as ementas dos componentes curriculares, como esta

apresentado na tabela 2 que se segue:

Tabela 2. Disciplinas especificas sobre educacao especial e inclusdao, ementas, e carga horaria. Fonte:
Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura das IES 1 e 2, 2019-2020.

IES

Cursos

Componentes

Cutriculares

Ementas

Carga

Horaria

Libras

Vocabulario em lingua de sinais brasileira.
Topicos sobre a escrita de sinais. Aquisi¢ao
do sistema de escrita de lingua de sinais pela
compreensao dos codigos proprios de sinais
e trabalho pratico com a mesma. Fonologia
e morfologia. Morfemas. Uso de expressoes
faciais gramaticais e afetivas. Estrutura da
frase. Semantica e pragmatica.

60h
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Computagao

Educacio
Inclusiva

Estruturas, sistemas e metodologias de
ensino que atendem as necessidades
educativas. Inclusio de pessoas portadoras
de necessidades especiais no processo de
aprendizagem. Legislacao especifica voltada
aos portadores de necessidades especiais. O
sujeito surdo: conceitos, cultura e a relagio
histérica da surdez com a lingua de sinais.
Nogcoes linguisticas de Libras: parametros,
classificadores e intensificadores no
discurso. A gramitica da lingua de sinais.
Aspectos sobre a educagao de surdos.
Teoria da tradugao e interpretacao. Técnicas
de traducio em Libras / Portugués; técnicas
de traducio Portugués / Libras. Nog¢oes
basicas da lingua de sinais brasileira.

30h

Matematica

Educaciao
Inclusiva

Estruturas, sistemas e metodologias de
ensino que atendem as necessidades
educativas. Inclusio de pessoas portadoras
de necessidades especiais no processo de
aprendizagem. Legislacao especifica voltada
aos portadores de necessidades especiais. O
sujeito surdo: conceitos, cultura e a relacio
histérica da surdez com a lingua de sinais.
Nogoes linguisticas de Libras: parametros,
classificadores e intensificadores no
discurso. A gramatica da lingua de sinais.
Aspectos sobre a educacio de surdos.
Teoria da tradugao e interpretagao. Técnicas
de traducio em Libras / Portugués; técnicas
de traducio Portugués / Libras. Nog¢oes
basicas da lingua de sinais brasileira

60h

Libras

Vocabulario em lingua de sinais brasileira.
Topicos sobre a escrita de sinais. Aquisicao
do sistema de escrita de lingua de sinais pela
compreensao dos codigos proprios de sinais
e trabalho pratico com a mesma. Fonologia
e morfologia. Morfemas. Uso de expressoes
faciais gramaticais e afetivas. Estrutura da
frase. Semantica e pragmatica

60h

Educacio Fisica
Adaptada

Caracteristicas gerais dos portadores de
necessidades especiais (deficiéncia visual,
auditiva, mental e fisica). Atividades fisicas
e esportivas para PNEs. Formas de atuagiao

60h
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profissional e procedimentos didatico-
pedagdgicos. Politicas de inclusao.

. Reflexao em torno da necessidade da
Educaciao . N . .
inclusio de conhecimentos sobre a lingua

Fisica 60h

dos surdos no repertorio de conhecimentos
Libras do  pedagogo.  Compreensio  dos
significados da comunica¢do na lingua de
sinais, possibilitando a ampliagio do
processo de comunica¢iao e da construgao
da identidade do surdo no cenario
educativo. Reflexdo em torno das relacoes

entre linguagem, surdez e educagao.
II

Dificuldades  de | Os desafios da inclusio na educacio. Os
Aprendizagem e | portadores de necessidades especiais na 6Ok
Educacao escola. Praticas que incluam o respeito as
Pedagogia Inclusiva diferencas: diferentes itinerarios e
resultados diferenciados. Desenvolvimento
das competéncias para a adaptagio a
diversidade e ao contexto de todos os
alunos. O imperativo de uma sociedade

inclusiva.

Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como

meio legal de comunicacio e expressio.

Libras 60h

Historia da educacao do surdo no Brasil e
no mundo. A lingua de sinais como
mecanismo  preponderante  para O
desenvolvimento lingiistico, cognitivo,
psiquico e social para os alunos surdos.
Abordagens metodoldgicas, legislacao e
expressao corporal. Politica de educagio
inclusiva.

De maneira geral, os componentes curriculares estdo organizados a partir de dois grandes temas:
Educacao Inclusiva e Libras, que aparecem nos nomes de componentes curriculares especificos e no
conteudo das respectivas ementas, como pode ser observado na tabela 2 acima.

O componente curricular ‘Educaciao Inclusiva’ encontra-se presente em dois dos quatro cursos
analisados, sendo eles: Licenciatura em Computacio e Licenciatura em Matematica. No curso de
Pedagogia o componente que trata dessa tematica é nomeado: ‘Dificuldades de Aprendizagem e Educag¢ao
Inclusiva’. A analise tematica das ementas destes componentes revelou que os temas apresentados estao
muito mais associados a Educa¢iao Especial (enquanto modalidade de educagao que deve oferecer meios

pedagdgicos para que a inclusao se efetive), com exce¢ao do componente ‘Dificuldades de Aprendizagem
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e Educacao Inclusiva’, no curso de Pedagogia (Ver Tabela 2). Embora entendendo que os contetdos
relacionados com a Educagao Especial estio contidos numa proposta de inclusao educacional (BRASIL,
2008), a organizacdo dos conteudos sugere uma nao dissociagdo entre os conceitos, podendo indicar,
talvez, um desconhecimento e¢/ou confusao terminolégica no sentido de tratar os conceitos de Educaciao
Especial e de Inclusio como sin6nimos (Souza, 2017).

Outro aspecto importante refere-se a nomenclatura utilizada para indicar a populagao da educagao
especial. Todos os cursos a nomeiam como ‘portadores’, seja: ‘pessoas portadoras de necessidades
especiais’, no caso das Licenciaturas em Computagdao e em Matematica, ou ‘portadores de necessidades
especiais’, no caso das Licenciaturas de Pedagogia e de Educacao Fisica (Ver Tabela 2). Uma vez que todos
os cursos passaram por reformulacdo curricular em momento posterior a indicagio da mudanga de
nomenclatura no Brasil (BRASIL, 2009), a permanéncia de uma terminologia defasada, inclusive no
sentido de gerar um viés preconceituoso, no processo de formulagao dos PPCs pode sugerir um descuido
e/ou desconhecimento das mudancas terminoldgicas, ou mesmo apontar para o tipo de compreensio
acerca dessa popula¢io, que, com certeza, produz efeitos no processo de formagao docente, no que diz
respeito a compreensao do fendmeno no qual esta popula¢io encontra-se inserida.

Por sua vez, o tema Libras esta presente no componente curricular ‘Libras’, que ¢ oferecido em
todos os cursos, com carga horaria de 60 horas, atendendo ao Decreto n° 5.626/05 que regulamenta a Lei
n° 10.436/2002 sobre sua insercio como componente curricular obtigatério nos cursos de formacio de
professoras para o exercicio do magistério em nfvel médio e superior. O tema também aparece no
componente curricular ‘Educagdo Inclusiva’ oferecido nos cursos de Licenciatura em Computagao e
Matematica (cursos de uma mesma instituicao), com carga horaria de 30 horas (Ver Tabela 2).

Quanto aos conteidos do componente curricular ‘Libras’, estes estao associados a temas voltados
para a estrutura e vocabulario em Lingua de Sinais brasileira. Destaca-se também a relacao entre o uso da
Libras, enquanto sistema linguistico, e a identidade dos surdos (Curso de Licenciatura de Educagao Fisica)
e a abordagem metodologica (Curso de Licenciatura em Pedagogia). Sobre a obrigatoriedade do
componente curricular ‘Libras’ nos cursos de licenciatura, (Cruz et al., 2014) refletem que, em muitos
cursos, sua presenca no curriculo tornou-se sindénimo de inclusdo, sem que fossem considerados e
incluidos componentes curriculares que contemplassem as necessidades e especificidades pedagogicas de
outros grupos atendidos pela educacdo especial na perspectiva da inclusio:

Se em algumas institui¢oes de ensino superior foi como se pessoas surdas tivessem comegado a
frequentar escolas a partir de 2005, em outras a inser¢io compulsoria do Ensino de Libras nos
curriculos de seus cursos de Licenciatura foi interpretada como o tratamento adequado as
questbes da Educacio Inclusiva ou da Educacio Especial. E como se uma demanda peculiar da

pessoa surda traduzisse aquelas relacionadas a pessoa cega, ou com deficiéncia intelectual, ou com
altas habilidades, por exemplo (Cruz et al., 2014).
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Tal situagao pode ser constatada quando se identifica na ementa do componente curricular
Educacao Inclusiva, oferecido nos cursos de Licenciatura em Ciéncias da Computacdo e de Matematica
uma énfase especifica para o estudo da populagao surda e da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como
pode ser observada na ementa abaixo, tendo em vista inclusive, a quantidade de horas do componente, 30
horas, e o fato de ser optativa no curso de ciéncias da Computagao, em relacao a extensiao do conteudo

proposto:

Estruturas, sistemas e metodologias de ensino que atendem as necessidades educativas. Inclusao
de pessoas portadoras de necessidades especiais no processo de aprendizagem. Legislacdo
especifica voltada aos portadores de necessidades especiais. O sujeito surdo: conceitos, cultura e
a relacio histoérica da surdez com a lingua de sinais. Nogdes linguisticas de Libras: parametros,
classificadores e intensificadores no discurso. A gramdtica da lingua de sinais. Aspectos sobre a
educagio de surdos. Teotia da tradugio e interpretagio. Técnicas de tradugdo em Libras /
Portugués; técnicas de traducio Portugués / Libras. Nogoes basicas da lingua de sinais brasileira
(PPC de Licenciatura em Matematica, 2019).

Considerando a importancia de se pensar o curriculo a partir de uma compreensao integrada entre
os varios componentes curriculares, (Cruz et al., 2014), argumentam sobre a possibilidade de as professoras
responséveis por estes componentes também proporem estudos referentes 2 inclusio:

A ressignificacio da dinamica curricular pode contribuir para que o exercicio desse trabalho
colaborativo se dé ja na graduacao. Isto ¢, além de disciplinas com conteudos especificos relativos
a condi¢oes peculiares de aprendizagem de pessoas com necessidades educacionais especiais,

outras, como Psicologia do Desenvolvimento e Alfabetizagdo, por exemplo, possuem
contribui¢cdes inquestiondveis no que diz respeito a escolarizagao desse alunado (Cruz et al., 2014).

Neste sentido, foi possivel identificar em ementas de componentes curriculares especificos tais
como: Relacdes Raciais e Educacio, Etica e Cidadania (Licenciatura em Computagao); Seminario Tematico
I, Seminario Tematico II (Licenciatura em Matematica); Estudos Culturais (Licenciatura em Educa¢ao
Fisica e Licenciatura em Pedagogia), conteudos e subtemas presentes que, embora nio estivessem
diretamente relacionados a educagao especial e inclusao, poderiam dialogar perfeitamente com a tematica
em questao. Mesmo que nao tenha sido essa a proposta da pesquisa, entende-se que essa articulagao
poderia ser feita.

Entende-se que a possibilidade de ressignificagao curricular implicaria, no limite, na ampliagao do
didlogo entre seus diversos componentes numa perspectiva inclusiva, ou seja, traria a discussao da inclusao
para a concepgao de curriculo que orienta a formagao de professoras. Talvez esse seja um dos caminhos
possiveis para a efetivagdo de uma formacio docente inclusiva e que merece maiores reflexdes,

aprofundamentos e outras investigagdes.

CONSIDERACOES FINAIS

No percurso da pesquisa, verificou-se que todos os projetos de curso das licenciaturas estudados

estao de acordo com as exigéncias da legislacio educacional brasileira, no que diz respeito a

1104



EDUCAGAO: DILEMAS CONTEMPORANEOS - VOLUME VII

obrigatoriedade da presenca de componentes curriculares e carga horaria minima. Os cursos atendem
formalmente ao que esta disposto na legislacao sobre a inclusio de componentes curriculares que tratam
de temas voltados para a Educagao Especial e a Educagio Inclusiva.

No entanto, os resultados encontrados, como corroboram os conteidos discutidos pelos autores
estudados, indicaram que a pouca quantidade de componentes curriculares sobre o tema, a falta de
articulagao entre os componentes curriculares, a auséncia de énfase dessa tematica no perfil geral dos
cursos, nos seus objetivos, impossibilita aos cursos garantir os subsidios necessarios para tornar o futuro
profissional apto a dar conta da complexidade dessa tematica.

Considera-se que os curriculos encontrados, da forma como tém sido estruturado os componentes
curriculares especificos, apresentando inadequagao terminolégica entre os conceitos de Educagao Especial
e Educacio Inclusiva, além de manterem uma terminologia defasada quanto a populagao atendida pela
educacio especial na perspectiva da educag¢ao inclusiva, podem gerar incompreensao do fenémeno bem
como dificultar a apropriagao dos conteudos e métodos pedagogicos necessarios para uma pratica docente

numa escola que se pretenda inclusiva.
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Capitulo IX

A transsexualidade rompendo fronteiras: mitos e tabus
no ensino supetrior
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INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivos conhecer e identificar os desafios encontrados pelas
identidades trans, no contexto do ensino superior brasileiro, que interferem negativamente no processo
de aprendizagem desse grupo. Além disso, busca compreender como a légica heteronormativa,
compreendida enquanto verdade universal e natural relaciona-se com o preconceito e com a violéncia,
tanto simbolica quanto fisica, destinada ao publico transexual, o que se configura em transfobia.
Atualmente, as identidades de género que transcendem a classificagdo binaria, anteriormente pregada
comounica, estdo tornando-se mais visiveis nas instituigoes académicas, o que demonstra um maior
acesso desse publico a educagao superior.

A realidade das pessoas trans quando desvelada traz a tona inimeros desafios vivenciados por
essas identidades nas Institui¢oes de Ensino Superior brasileiras, as quais seencontram despreparadas
para oferecer uma assisténcia educacional digna e humanizada para os estudantes transexuais. Esse
publico, por se encontrar a margem da heteronormatividade, l6gica compreendida como uma verdade
universal e natural, sofre preconceito e violéncia tanto simbolica quanto fisica, o que se configura em
transfobia. Tais vivéncias influenciam o modo como essas pessoas relacionam-se no ambiente
educacional no processo de aprendizagem.

Diante dessa configuracdo ¢ importante pensar como se podem criar espagos institucionais mais
favoraveis para o aprendizado do publico transexual e compreendendo que o clima institucional

referente a0 modo como essas pessoas sao reconhecidas e acolhidaspode afetar diretamente em seus
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processos de aprendizado.

De acordo com Nery et al. (2016), sem preparacao e esclarecimento o espaco de aprendizagem
ndo acolhe, ndo reconhece nem estimula pessoas trans e/ou nao binarios. Resta-lhes a estigmatizacao e
a discriminacdo. Diante dessa realidade é comum que pessoas trans e/ou nio bindrias estejam
emocionalmente frageis ao adentrarem no ambiente escolar (Junqueira, 2013). Nesse sentido ¢é
importante a desconstru¢ao de uma realidadehostil para estudantes trans que favorega, assim, uma
transformagao da realidade nas universidades, tornando-as democraticas e abertas para a diversidade

humana.

REFLEXOES SOBRE HETERONORMATIVIDADE: NOCOES DE GENERO PARA
ALEM DO SISTEMA BINARIO

O termo heteronormatividade trata-se de uma palavra composta pelos vocabulos"hetero” e
“norma". O primeiro termo significa outro e/ou diferente. O segundo, norma, refere-se aquilo que é
tomado como parametro de normalidade em relagdo a sexualidade e ao género, para designar como
norma e como normal, comportamentos e praticas numa determinada estrutura social (Petry etal., 2011).

A heteronormatividade enquanto discurso visa regular e normatizar modos de ser e de viver
socialmente que abrangem os desejos, 0s ornamentos corporais, 0s comportamentos e as praticas
socials. Assim, enquanto sistema socialmente estabelecido engloba as pessoas numa perspectiva
biologista, naturalista e determinista. Dessa forma, osindividuos siao induzidos a construir uma
perspectiva limitada em relagao a identidade de género, onde existem apenas duas possibilidades reais e
legitimas de compreensio das pessoas enquanto identidade de género, ou seja, feminino/fémea ou
masculino/macho, binarismo de Género (Petry et al., 2011). Com isto, podemos inferir que:

Aqueles que ndo compartem a orientacdo de seu desejo segundo a norma heteroerdtica nunca
tiveram o direito a um lugar na histéria oficial, a ndo ser comoatores secundarios que desviavam,

distorciam ou mesmo maculavam a histéria e a memodria oficial da humanidade
heterossexualmente orientada (Silva, 2012).

Nesse sentido, o sistema heteronormativo traz um carater compulsério que aniquila outras
vivéncias sexuais e expressdes de género, deixando a margem os individuosque nao se enquadram na
premissa sexo-género-sexualidade culturalmente instituida e socialmente naturalizada (Petry et al., 2011).

Dessa forma, compreende-se que a heteronormatividade traz em seu amago umacoeréncia natural
entre sexo-género-sexualidade, que os individuos deveriam apresentar, istoé, a viagem planejada que os
sujeitos deveriam seguir, entretanto, também situa e define fortemente os corpos que escapam e trilham
outros trajetos.

Esses individuos que transgredem as normas assumindo outra identidade de género sao alvos

de discrimina¢ao, maus-tratos, violéncia fisica e simbolica, sendo estas algumas das marcas que esse
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sistema heteronormativo imprime nos corpos que sao incongruentes com essa logica. Esses sujeitos que
transcendem essa logica instituida sdo marcados como marginais, desviantes, anormais, “endemoniados”
e impossibilitados de existir dentro desse sistema.

A heteronormatividade, enquanto norma reguladora em nossa sociedade ¢é reiterada, repetida e
ratificada constantemente em diversos espagos na sociedade, desde Instituicdes de Ensino Superior até
nas relacoes informais do cotidiano, influenciando diretamente a vida de todos os individuos, em
especial, daqueles que fogem a esse sistema.

Tal logica interfere na garantia dos direitos de cidadaos, pois compreende a existéncia das
identidades trans como inviaveis, anormais e/ou desajustadas. Essaperspectiva heteronormativa pode
ser compreendida como um fator primordial produtor datransfobia na sociedade, como “preconceito
e/ou discriminacio em funcio da identidade degénero de pessoas transexuais ou travestis” (Jesus, 2012).
A transfobia estende-separa as institui¢oes, inclusive as de Educagdo, com praticas transfébicas
produzidas pelasociedade e reproduzidas a nivel institucional. Em outras palavras, surge a “transfobia
institucional” que sera explanada posteriormente neste trabalho em relagdo a dimensio daeducagao no
Ensino Superior.

A transexualidade escapa e desafia a logica heternormativa, demonstrando quea existéncia
humana, em relagio ao género-sexo-sexualidade, entendida como linear e natural é um equivoco e
reduzida (Petry et al., 2011). As identidades transexuais colocam em duvida a concepgao binaria, pois
nao se encaixam no que foi socialmente estipulado e naturalizado como préprio ao seu sexo biologico,
transgredindo, assim, as concepgoes genéricas, culturalmente legitimadas e naturalizadas pelos discursos
biologistas(Petry et al., 2011).

O conceito de género surge primeiro entre as feministas americanas que consideravam as
distingdes baseadas no sexo como algo de carater fundamentalmente social. Esse termo ficou conhecido
nas Ciéncias Sociais e evidenciavam uma critica profunda ao determinismo bioldgico implicito no uso
de termos como sexo ou diferenca sexual (Aradjo, 2005).

De acordo com Jesus (2012), género vai além do sexo biolégico, em outras palavras, reduzir
questdes de género aos fatores biolégicos é ignorar os aspectos sociaisimprescindiveis que marcam a
construcao cultural do que é ser homem ou ser mulher. Nessaperspectiva, género nao esta associado aos
cromossomos ou a conformagao genital, e sim aforma como a pessoa se expressa socialmente. Dessa
forma, género remete a todas as formasde construgdo social, cultural e linguisticas implicadas em
processos que diferenciammulheres de homens, incluindo aqueles processos que produzem seus corpos,
distinguindo-os e nomeando-os como corpos dotados de sexo, género e sexualidade (Meyer, 2004).

De acordo com Guedes (1995), género seria uma construcao social. Em outras palavras, é uma

categoria social imposta sobre um corpo sexuado designado a partir do sexobioldgico. Nesse trabalho
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sera dada énfase a concepgao de género compreendida enquanto papel social por ser construido e
desconstruido a partir dos horizontes histéricos no qual estao inseridos. Discutir tal conceito possibilita
ampliar seu sentido, a partir da construcio de novas formas de compreensio que contemplem a
existéncia das trans identidades.

O género, na perspectiva heteronormativa, é constituido por normas compreendidas como
estruturas que existem mesmo antes de nascermos, funcionando e determinando o certo e o errado, o
normal e o patolégico. O original ja nasce contaminado pela cultura. Dessa forma, o corpo antes de
nascer ja esta inscrito em um campo discursivo (Bento, 2011).

Nesse sentido, os individuos nos mais variados espagos, incluindo ambientes educacionais de
nfvel superior, sao tratados a partir dessa visao binaria que limita acompreensao da experiéncia humana,
visto que existe uma diversidade imensa de performances de género que sao simplesmente ignoradas e
rechacadas a invisibilidade.

Essa perspectiva traz o aspecto reducionista da compreensao de género, além de misturar o
conceito de género com o de sexo, o que gera uma verdadeira confusio,dificultando o processo de reflexdo
e disseminagao de conhecimentos sobre identidade de género numa perspectiva que considere a fluidez
existente na construcao das mesmas.

Pode-se entender o conceito classico de género enquanto fundamento quealicerca o sistema
heteronormativo no sentido de ditar, como homens e mulheres devem se comportar como seus corpos
podem se apresentar e como as relagdes interpessoais podem se constituir (Petry et al., 2011). Nesse
sentido, género e heteronormatividade entrelacam-se e constroem uma rede de praticas sociais nas quais
os individuos sao capturados de varias formas.

Romper com essa perspectiva heteronormativa é um caminho para reconhecer eafirmar a
existéncia das demais identidades de género e garantir que todos possam ter acessoaos direitos como

cidadaos nos diversos espagos sociais, incluindo o contexto educacional do Ensino Superior.

TRANSEXUALIDADE E ENSINO SUPERIOR: REALIDADE ACADEMICA INCLUSIVA
OU EXCLUDENTE?

Espera-se que a realidade académica onde, supostamente, é constituida por pessoas instruidas e
esclarecidas pudesse ser um lugar de respeito a diversidade sexual e a pluralidade de identidades de
géneros existentes na vida. Infelizmente o ambiente académiconiao condiz com tal idealizacio. A
transexualidade, enquanto condi¢ao humana é invalidada,discriminada e marginalizada dentro dos muros
dessas Instituicdes de Ensino Superior (Chagas et al., 2017).

Essa realidade nao se limita aos muros da academia, pois se encontram desde asprimeiras
experiéncias das pessoas transexuais nas instituicbes educacionais. As pessoas quese identificam como

transexuais enfrentam inumeros desafios para existir, pois sao avaliadosa partir da l6gica heteronormativa
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que os desqualificam e os desconfirmam enquanto possibilidade de existir, tratando-os como anormais
e/ou desviados. Isso torna a vivéncia nasinstitui¢oes de educagido quase impossivel para a maioria dos
transexuais:

Nio posso negar que houve uma evolugio no trato com as travestis; antes elas ndopodiam ter

acesso a escola e consequentemente, as universidades, mas no presentemomento a travesti vem
sendo, na maioria das vezes, tolerada na escola e/ou universidades (Andrade, 2012).

Apesar de a educagdo ser um direito assegurado pela Constituicao Federal de 1988, a qual deveria
garantir o acesso e a permanéncia de qualquer ser humano, essa nao é uma realidade para a populacio
trans, pois a mesma ainda possui uma representatividade inexpressiva na comunidade académica. Segundo
Scote (2017), a maioria das pessoas transconcluem o ensino médio e poucos ingressam nas universidades.

No contexto do Ensino Superior, individuos que fogem as normas de género, naperspectiva
heteronormativa, como os transexuais, lutam por visibilidade e reconhecimentoda sua identidade de
género e pelo direito de ser quem sao (Chagas et al., 2017). Nesse sentido, compreende-se que o
preconceito e a discrimina¢ao sao desafios que precisam ser superados para oferecer uma educacio
inclusiva nas universidades.

As Instituicoes de Ensino Superior (IES) sao responsaveis pela formagaohumana de seus
discentes a partir da constru¢io de conhecimento, das discussoes, dadesconstrucao e da construgao
de pensamentos, possibilitando uma nova perspectiva quevisa refletir sobre os preconceitos diante das
diferencas individuais e busca capacitarprofissionais para o atendimento humanizado nas diversas
areas, inclusive no que dizrespeito ao género e a diversidade sexual na educagao superior (Costa et al.,
2018).

Segundo Costa et al. (2018), falar sobre género, sexualidade e educagio atéo presente momento
¢ um desafio, pois os estigmas criados pela sociedade ainda alicergam preconceitos e discrimina¢ao em
muitas pessoas, inclusive em profissionais da educagao.

Diante desse contexto, percebe-se a importancia de realizar discussoes sobre astematicas de
diversidade de género e sexual no Ensino Superior, pois ainda é uma pratica incipiente e insuficiente,
que poderia contribuir para a construcao de concepgdes humanizadas diante da diversidade dos seres
humanos (Costa et al., 2018).

De acordo com os autores supracitados, a maioria dos docentes sente dificuldades em discutir
com clareza as questoes de género e diversidade sexual de uma forma integrada. Segundo Costa et al.
(2018), a concepgao construida no ambiente académico parece nio ser diferente da elaborada
socialmente no senso comum, trazendo apenas nuances diferenciadas, como, por exemplo, uma
manifestagao discriminatéria e preconceituosa mais velada, deixando evidente a existéncia de influéncias
socioculturais que rotulam e estigmatizam as questoes de género e de diversidade sexual.

Apesar de ser compreendida a importancia de discutir esse tipo de tematica nas universidades,

1111



EDUCAGAO: DILEMAS CONTEMPORANEOS - VOLUME VII

ainda ndo existem politicas publicas destinadas a trabalhar questoes relacionadas a diversidade sexual e a
identidade de género no Ensino Superior. Essa situa¢aoé insustentavel, principalmente quando o Brasil
possui dados alarmantes em relagao aspessoas LGBTQI+, sendo o pais que mais mata travestis e
transexuais no mundo (Costa et al. 2018 apud Franga, 2005).

As universidades e demais IES ao criarem espagos para discussdes sobre géneroe diversidade
sexual poderdo promover a desconstruciao de preconceitos e a elaboragdo de uma realidade inclusiva
que respeita a expressao da diversidade humana, inclusive de identidade de género, contribuindo para o
desenvolvimento de uma realidade mais favoravela aprendizagem de todos (Costa et al., 2018).

Compreende-se que as IES podem desenvolver atividades que viabilizem uma discussio sobre
as questoes de género e diversidade sexual, cujo intuito seja desmistificar asrepresentacdes sociais
rotuladas e estigmatizadas do publico trans. Tal perspectiva é abordada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (LDB)*em relagio aos temasde socializagio humana nos espagos de ensino (Costa
et al., 2018).

Diante da respectiva da atual LDB a educagdo abrange todos os processos formativos que
envolvem a vida familiar, a convivéncia humana, o trabalho, as institui¢oes de ensino e pesquisa, 0s
movimentos sociais, as organiza¢oes da sociedade civil e as manifestagdes culturais. Nesse sentido,
realizar um trabalho de discussao sobre diversidadesexual e identidade de género possibilitaria um espago
para escutar estudantes trans que vivenciam violéncia de género no contexto académico, dando a
oportunidade deles fortalecerem-se, além de possibilitar que essas institui¢oes compreendam os desafios
que terdo de enfrentar para compor uma realidade mais inclusiva e plural (Costa et al.,2018).

Pensar em discussdes e fomentar politicas educacionais que estudem as relagdesde género e
diversidade sexual no Ensino Superior é problematizar a questio e movimentar-se, uma vez que a
violéncia psicologica, sexual e fisica no Brasil contra mulheres, homossexuais, transexuais e travestis ¢
uma das maiores do mundo. Diante do exposto, as Institui¢oes de Ensino Supetior apresentam-se como
um campo de fruigao cultural que podemediar o conhecimento de uma forma ampla e fortalecida (Costa
et al., 2018).

Mesmo consciente da importancia dessas discussoes e das construg¢oes deespagos para acolher
e cuidar de estudantes trans, ainda sdo precarias e raras tais discussdesno que se refere ao Ensino
Superior. Poucos sao os estudos nessa area que mostram a existéncia de discussoes e de politicas publicas
no campo da educagio voltadas para esse publico.

As pesquisas existentes sao restritas a realidade do Ensino Médio, buscando suscitar a relevancia

desses temas no curriculo, o que nao tem sido suficiente para desnaturalizar questoes estigmatizadas.

4 Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Disponivel em: <
http:/ /www.planalto.gov.bt/ccivil_03/leis/19394.htm>. Acesso em: 30 mai 2020.
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Nesse sentido, as politicas publicas voltadas para estudantes trans no Ensino Superior sdo transpostas
da realidade do ensino médio sem levarem considera¢do as suas nuances. Discutir tais questoes de uma
forma multidisciplinar possibilita a capacitagao e formagao de agentes compromissados com a ética, o
respeito e ahumanizagao para com a diversidade (Costa et al., 2018).

Considerando o pensamento dos autores supracitados, as Instituicbes de Ensino Superior
possuem o compromisso social de construir um saber que visa desconstruir ospreconceitos e as
discriminagoes, contribuindo para a transformag¢ao de uma dada realidade.

Nesse sentido, questiona-se que lugares, nas instituicdes académicas, sao criadospara cuidar de
situagdes que envolvam algum tipo de discriminagao ou preconceito, expressao de violéncia de género
referente a diversidade sexual e/ou género, com o intuito de transformar essa realidade vivida por muitos
estudantes transexuais no contexto do Ensino Superior.

O ambiente académico sempre foi um lugar de diversidade de género e sexual apesar de
antigamente nao ser tao visivel, pois muitas pessoas trans ficavam fora do sistemaeducacional por este
nao ser acessivel a todos. Atualmente, grupos que historicamente nio tiveram acesso ao Ensino Superior,
como os estudantes transexuais, conseguiram, mesmo que de forma precaria, ingressar nas
universidades. No entanto, esses espacos educacionaisnao estao preparados para acolher tais estudantes,
bem como lidar com problemas referentesa transfobia que estudantes trans sofrem nessas instituigoes.

E necessario evidenciar que as instituicdes educacionais podem desempenhar um papel
fundamental na luta contra o preconceito e a reprodugao de desigualdades na sociedade. Precisamos ter
um olhar atento para as questoes da diversidade sexual e das constru¢des de género para que possamos
interferir nos processos de preconceito e de discriminacio. Entender que existem corpos marcados por
diferengas bioldgicas, mas que também sao marcados pela socializagdo é necessario para mudar a
realidade (Silveira, 2010).

Para construir Politicas Publicas e Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade Sexual nas
instituicdes educacionais é preciso compreender os principaisconceitos que estao envolvidos para o
entendimento da diversidade existente, bem como seus impactos no cotidiano dessas institui¢oes. Nesse
sentido, serdo explanados os conceitose preconceitos relacionados a expressao da diversidade de género
e das identidades trans.

E necessario delimitar bem os conceitos referentes a diversidade de género e asidentidades trans,
devido as relagdes humanas e praticas em nossa sociedade, incluindo os ambientes educacionais, serem
fundamentadas e consolidadas a partir da logica heteronormativa que renega a diversidade de género e
a identidade de género.

Nesse sentido, ¢ importante ter bem marcados os conceitos que irdo permitir fazer uma leitura

mais ampla da realidade e construir um contexto inclusivo e plural que acolha a todos e ndo somente as
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pessoas que estao alinhadas a l6gica cis-heteronormativa.

Para compreender a diversidade de género e as identidades trans, no contexto doEnsino Superior,
¢ fundamental apropriar-se dos principais conceitos, como género, identidade de género,
transexualidade e transfobia que serdo descritos logo abaixo, para depois realizar uma discussio sobre
os preconceitos existentes no ambiente académico que tornam a existéncia de estudantes trans nas
universidades sofrida, impedindo-os inclusive deconcluirem cursos de graduacao.

Segundo Silveira (2010), género refere-se a construcao social do sexo anatomico, ou seja, a forma
com que homens e mulheres se manifestam na sociedade a partirdo aprendizado conforme as prescrigoes
de cada género, criando uma dicotomia entre o masculino e o feminino, remetendo as origens sociais
das identidades subjetivas de homense mulheres.

De acordo com Ferrari (2010), a identidade de género refere-se a experiéncia decada um, que
pode ou nio corresponder ao sexo do nascimento. Podemos dizer que a identidade de género ¢ a
maneira como alguém se sente e apresenta-se para si ou para os outros na condi¢io de homem ou de
mulher, ou de ambos, sem que isso tenha necessariamente uma relagao direta com o sexo biolégico.

Cabe enfatizar que identidade de género trata-se da forma que nos vemos e queremos ser vistos,
reconhecidos e respeitados, como homens ou mulheres, e nio pode serconfundida com a orientagao
sexual: atragdo sexual e afetiva pelo outro sexo, pelo mesmo sexo ou por ambos (Ferrari, 2010).

Outro conceito chave para a discussao referente a diversidade de género ¢ o da transexualidade
que se refere aos modos de viver das pessoas que possuem uma identidade de género diferente do sexo
designado no nascimento. Homens e mulheres transexuais podem manifestar o desejo de submeterem-
se as intervengdes médico-cirdrgicas para realizarem a adequagao dos seus atributos fisicos de nascenga
(inclusive genitais) a sua identidade de género constituida (César, 2010).

Ainda de acordo com o autor supracitado, a transfobia é um termo usado para descrever
varios fenomenos sociais relacionados ao preconceito, a discriminagao e a violéncia contra transexuais
(ter desprezo, o6dio, aversio ou medo de pessoas com orientagao sexual diferente do padrao
heterossexual). Este é o principal desafio enfrentado pelas identidades trans nas Institui¢oes de Ensino
Superior, tendo em vista que estas se configuramde maneira complexa e precisam de estratégias concretas
para cuidar dessa questdo tao delicada que marca o processo de aprendizagem de estudantes trans no
contexto académico(César, 2010).

A intolerancia, a agressividade, a violéncia, a falta de habilidade para resolver conflitos e a
dificuldade de reconhecimento da alteridade sio compreendidas como manifestacSes da transfobia,
sendo o principal desafio de estudantes trans em seu cotidiano educacional desde a escolarizagao
fundamental até o Ensino Superior. As relagoes humanassao marcadas pelo conflito e as instituicdes de

educacio nao ficam de fora dessa realidade, visto que sdo lugares onde passamos grande parte de nossa
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existéncia, cujas experiéncias estao intimamente relacionadas com a constitui¢ao dos sentidos que damos
a nossa identidade de género (Ferrari, 2010).

O preconceito vivido pelas identidades trans nas universidades é amparado por opinides
alimentadas pelos estereétipos, isto ¢, juizo preconcebido, dos estudantes trans, manifestado geralmente
na forma de uma atitude discriminatéria perante as pessoas trans consideradas diferentes ou estranhas.
E, por isso, sio muitas vezes excluidas de oportunidades de estagios, bolsas e lugares reconhecidos
dentro da universidade.

Trabalhar com violéncia simbdlica nas institui¢oes de educagao significa colocarem evidéncia o
poder das palavras. E, nesse sentido, problematizar a sua utilizagdo e seus resultados. Quais sdo as
palavras que ferem? Que representagdes sio acionadas quando escutamos ou utilizamos termos como
“viado”, “bicha” ou “sapatao”? Utilizar essa linguagem com o intuito de menosprezar pessoas trans
coloca essas identidades num lugar inferior (Ferrari, 2010).

O estranhamento e a rejeicao das identidades trans acima citados podem ser compreendidos a
partir da construcao das cis-heterossexualidades que agridem, negam e excluem o que foge a essa légica.
Nesse sentido, o trabalho pedagoégico ¢ muito importantee deve pautar-se no dialogo e no respeito as

diferengas dos sujeitos.

OLHARES SOBRE A SEXUALIDADE EM POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NO
ENSINO SUPERIOR

A sexualidade é um campo amplo e diversificado, podendo ser compreendida como parte
integrante de todo ser humano que esta relacionada a intimidade, a afetividade, ao carinho, a ternura e a
expressao humana por meio das relagdes afetivas e sexuais (Labronici, 2001). Nesse sentido, abrange a
experiéncia humana sexual-afetiva; identidade de género; direitos sexuais e reprodutivos. Elaborar uma
reflexdo profunda sobreessa tematica ¢ inviavel. Para contemplar o objetivo deste estudo sera explanado
sobre comoas politicas educacionais no Ensino Superior abordam a sexualidade no que se refere a
identidade de género dos estudantes.

No Ensino Superior ndo existe uma formagao voltada para docentes ou lugarespara discutir
sobre identidade de género. O que existe em relacao a politica publica dizrespeito ao uso do nome
social e a algumas agoes superficiais restritas ao ensino médio queabordam, de maneira incipiente,
questoes de género nao se referindo de fato a identidade degénero. Esse mesmo modelo é transposto
para o Ensino Superior, dessa forma, ¢ uma areapouco explorada, que existem poucos investimentos e
praticamente invisivel (Reis, 2016).

Nesse contexto, nao se questiona sobre identidade de género, pois a cisnormatividade é tomada

como natural, ignorando, assim, as demais identidades de género. Na academia nio existe um
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questionamento da identidade de género em si, a ndo ser que a identidade de género em questao ndo esteja
dentro da “caixinha” e fique visivel, entao se questiona a identidade nao para tecer uma discussao acerca
da diversidade, mas para deslegitimar as que estdo fora da cisnormatividade. Temas como sexualidade
humana e identidade sio praticamente inexistentes nos curriculos do Ensino Superior, aparecendo,
superficialmente, como coadjuvantes em outras disciplinas. Tal contexto favorece o desconhecimento e
os conflitos acerca da tematica de identidade de género.

Somente no inicio do século XXI tematicas acerca do reconhecimento das orientacoes sexuais nas
institui¢Oes publicas de educag¢ao passaram a ser incluidas no campodas politicas educacionais brasileiras
(Reis, 2010).

No Ensino Médio, em 2004, com o Programa Brasil Sem Homofobia e o Plano Nacional de
Educacio em Direitos Humanos foram abordados os seguintes topicos: Direito a Educagao,
promovendo valores de respeito a paz, e a nao discriminag¢ao por orientagao sexual, visando a elaboragio
de diretrizes que orientam o Sistema de Ensino na implementagao de a¢des que promovam o respeito
ao cidaddo e a nio discriminagao por orientagao sexual (Reis, 2016).

O Plano Nacional de Educacio em Direitos Humanos’, lancado em 2007, foi elaborado através
da parceria da Secretaria de Estado de Direitos Humanos (SEDH), o Ministério da Educacao, o
Ministério da Justica e a Organiza¢ao das Nagdes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO). Esse plano foi orientado pelo Plano Mundial de Educagao em Direitos Humanos
(PMEDH) e inclui, dentre outras contribui¢es da educacao,

Exercitar o respeito, a tolerdncia, a promogdo ¢ a valorizagio das diversidades (étnico-racial,
religiosa, cultural, geracional, territorial fisico-individual, de género, de orientacdo sexual, de
nacionalidade, de opgdo politica, dentre outras) ea solidariedade entre os povos e nagdes [...]. A

implementacio do Plano Nacionalde Educa¢io em Direitos Humanos visa, sobretudo, difundir a
cultura de direitos humanos no pais (BRASIL, 2007).

Dentre as a¢oes programadas para a educagdo basica e para as Institui¢des do Ensino Superior,
esta a proposta de inser¢ao da educacao em direitos humanos nas diretrizescurriculares da educagiao
basica e das areas de conhecimento das IES, incluindo a tematica de género e orientacao sexual (Reis,
2010).

Em 2008, a Conferéncia Nacional de Educacio Basica incluiu o tema “Educaciaoe Diversidade
Sexual” no eixo tematico “Inclusao e Diversidade na Educagao Bésica”, o qual apresenta, entre seus
desafios, a incorporacao de politicas que compreendam o direito a diversidade e ao respeito as diferengas

ue devem ser eixos norteadores da acio e das praticas pedagdgicas da educaciao publica que “estejam
q ¢ p pedagog ¢ao p q ]

5 Plano Nacional de Educac¢io em  Direitos Humanos, 2007. Disponivel em:

<http: ortal.mec.gov.br/docman/2191-plano-nacional- 1le>. Acesso em: 10 mai 2020.
http://p 1 gov.br/d /2191-pl ional-pdf/file>. A 0 mai 2020
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abertas ao dialogo com os movimentos sociais e a comunidade, reconhecendo a sua trajetoria de luta
pelo respeito as diferencas” (MEC, 2008)°.

O Ministério da Educacdo, através da Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacio e
Diversidade (SECAD), tem implementado nos dltimos anos agdes afirmativas no sentido de pensar a
educacdo numa perspectiva da diversidade. Assim, maisespecificamente, desde 2005, realizam a¢des de
politicas educacionais relativas ao género ea diversidade de orientagido sexual. Essa perspectiva ndo aborda
questoes da sexualidade que contemplem temas referentes a identidade de género de maneira aprofundada,
principalmente das identidades trans, mesmo o Plano Nacional de Educa¢io em Direitos Humanos
restringe muito a discussdo, enfocando somente no uso do nome social (Reis, 2016).

A década de 1990 traz a cena do debate uma percepgao de curriculo que muito deve as
compreensoes sociais advindas dos estudos culturais, dos movimentos socials, feministas, raciais, étnicos,
sexuais e pos-coloniais. De acordo com Silva (2003), o curriculonao é simplesmente um texto, mas ¢é
compreendido como um texto de poder. Segundo Silva(2003), o curriculo torna-se um instrumento que
possibilita fazer escolhas; nele os conhecimentos sao separados, incluindo alguns elementos e excluindo
outros. Essas divisdes fazem parte de relagoes de poder que refletem o que deve e o que naodeve ser
ensinado e/ou aprendido, determinando o que passa por conhecimento vilido, englobando certos saberes,
estabelecendo diferencas, construindo hierarquias e produzindo subjetividades.

Tratando-se do curriculo escolar, as diretrizes significam um conjunto de procedimentos didatico-
pedagdgicos que deverdo ser seguidos. Muitas vezes tais diretrizes sio oriundas de ondas e modas
pedagdgicas, arranjos epistemologicos, que por esforco de intelectuais e profissionais da educagio e outras
areas do conhecimento, acabam porvislumbrar solugao para problemas pedagogicos insistentes (César,
2010).

Assim, a elaboracao de diretrizes curriculares faz parte do conjunto de atribui¢coes de secretarias e
ministérios na tentativa de melhorar a educacdo. Nas tltimas décadas no Brasil algumas experiéncias de
elaboragao de diretrizes curriculares tém considerado as inimeras vozes e praticas que durante muito
tempo foram silenciadas na sociedade brasileira, como a dos estudantes trans (César, 2010).

As Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade Sexual apresentam-se comoreflexdes que
problematizam os saberes normatizados e naturalizados sobre género, sexualidade e diversidade sexual. O
curriculo é uma narrativa, isto é, pode ser tomado comoa narrativa que representa alguns grupos sociais
hegemonicos e estabeleceram-se como universais (César, 2010).

Desse ponto de vista universal, o sistema heteronormativo, isto ¢, o homem, branco, europeu,

heterossexual, produtivo e principal responsavel pela reproducao daespécie, constitui uma perspectiva

¢  Documento referéncia da  Conferéncia Nacional da  Educa¢io Basica, 2008. Disponivel em: <
http://pottal.mec.gov.br/arquivos/pdf/conferencia_seb.pdf>. Acesso em: 10 mai 2020.
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que enviesa a representacao de conhecimento, cultura esujeito de grupos que no decorrer dos processos
historicos sdo arbitrarios e excludentes(César, 2010).

Compreende-se a partir dos conhecimentos relacionados ao género que o universal nio existe,
isto é, que tudo aquilo estabelecido como universal formou-se nos processos de relagdes de poder que
engendram exclusOes e desaparecimentos. Tudo aquilo que foi afastado na produgao do universal, ou
seja, outros sujeitos, outros saberes, outrasculturas e outras experiéncias, nesse processo de separagiao
acabaram por habitar as margens.Entretanto, essa separacdo entre a hegemonica “norma” ea margem
foi fundamental para garantir um conjunto de privilégios que sio tomados como hegemonicos,
traduzidos por meio de processos de naturalizacio e normaliza¢do de condutas econhecimentos.
Diretrizes curriculares de matematica, ciéncias e lingua portuguesa naocausam espanto, dizem
respeito aos conhecimentos consagrados pelos processos denaturalizagdo dos saberes. Entretanto,
diretrizes para género e diversidade sexual nas escolaspodem causar certo mal-estar. Muitos podem
perguntar se a escola precisa mesmo trabalharisso. Entdo, para aprofundar a discussao é importante
compreender que as instituicdes deeducagao tém a responsabilidade de cuidar ndo s6 do ensino dos
conteudos académicos, masdas relagdes interpessoals existentes nesse contexto que influenciam o
processo de aprendizagem (César, 2010).

Nesse sentido, as questdes de género e diversidade sexual ja estio presentes no universo escolar
e na maior parte das vezes vem sendo abordada com preconceitos, produzindo ainda mais sofrimento,
violéncia e exclusdo entre estudantes trans que fogem a essa logica heteronormativa (Silveira, 2010).

Historicamente as institui¢des educacionais colocaram-se no lugar da produgdoda norma
heterossexual, produzindo preconceitos em razao da sexualidade, praticando a homofobia, a lesbofobia
e a transfobia sem levar em consideragao as diferentes experiénciascom a sexualidade e o desejo humano.
Os saberes e as praticas pedagogicas instituidas peloscurriculos escolares precisam ser objetos de reflexao
sobre as desigualdades sexuais e de género que foram produzidas ao longo dos anos (Silveira, 2010).

A ideia de diretrizes curriculares visa a constru¢ao de outro territério de pensamento, cujas
reflexGes e praticas pedagogicas sio entendidas como narrativas construidas como critica e resisténcia
aos saberes normativos das institui¢oes educacionais.As diretrizes de género e diversidade sexual, aqui
apresentadas, representam um texto que se propde a ser um lugar de questionamento das verdades
estabelecidas e que fazem funcionar as relagoes desiguais entre os géneros e os sexos (César, 2010).

Essas diretrizes sao definidas como um conjunto de reflexdes fundamentais queproblematizam
as verdades consolidadas sobre género, sexualidade e diversidade sexual, com o objetivo de desestabilizar
as verdades que construfram os preconceitos, as fobias e asvioléncias sobre os sujeitos (César, 2010),
inaugurando outras formas de relagio dentro das instituicbes educacionais com estudantes que

transcendem as normativas heterossexuais,dando aos estudantes trans a possibilidade de viver uma
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realidade menos preconceituosa e violenta.

Nesse sentido, sera possivel construir uma cultura educacional menos excludente, violenta e
preconceituosa que ira acolher a todos, dando a oportunidade de educa¢ao de forma equitativa, nio
negligenciando estudantes transexuais no ensino superior,no que diz respeito a possibilidade de acesso
ao direito a educagao e ao aprendizado com dignidade? (César, 2010).

Infelizmente, em nivel de educagio superior, no contexto atual brasileiro ndo existe a constru¢ao
de diretrizes curriculares de Género e Diversidade Sexual que vise proporcionar reflexdes que possam
problematizar os saberes normatizados e naturalizados sobre género, sexualidade e diversidade sexual.
As agdes em nivel universitario para lidar com o preconceito e a violéncia aos estudantes transexuais
restringem-se a obrigatoriedade do reconhecimento e a ado¢ao do uso do nome social aqueles e aquelas
cuja identificagao civil ndo reflita adequadamente sua identidade de género (Silveira, 2010).

Tal Politica Publica estabeleceu-se por meio da Resolucio n°® 12, de 16 de janeirode 20157, que em
seu artigo 1° dispoe: “Deve ser garantido pelas instituicdes e redes de ensino, em todos os niveis e
modalidades, o reconhecimento e ado¢ao do nome social”’. Embora o nome social ndo integre todos os
problemas de violéncia e discriminagdo na educagao brasileira, acena, no entanto, para o respeito a
diversidade sexual e a promessa deuma educagao com menos evasio, além da possibilidade da criagao
de um ambienteacadémico mais receptivo a diversidade e menos excludente, proporcionando um espago
deaprendizagem mais saudavel (César, 2010).

Mesmo assim, quase uma década depois da Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexualis,

Travestis e Transexuais®, ainda existem dentro dos muros académicos inimeros episédios de violéncia e

7 Resolucio N° 12, de 16 de janeiro de 2015, que estabelece parametros para a garantia das condigdes de acessoe permanéncia de
pessoas travestis e transexuais - e todas aquelas que tenham sua identidade de género nioreconhecida em diferentes espacos
sociais - nos sistemas e institui¢des de ensino, formulando orientagdesquanto ao reconhecimento institucional da identidade
de género e sua operacionalizagao. Disponivel em:
http://www.lex.com.br/legis_26579652_RESOLUCAO_N_12_DE_16_DE_JANEIRO_DE_2 015.aspx . Acesso em: 28
mai. 2020.

8 Com a temitica "Direitos Humanos e Politicas Publicas: O caminho para garantir a cidadania de Gays, Lésbicas, Bissexuais,
Travestis e Transexuais", a Conferéncia Nacional foi realizada em Brasilia de 06 a 08 de Junho de 2008, com 60% de
participacio da sociedade civil e 40% participagdodo governo. O objetivo da Conferéncia foi propor as diretrizes para a
implementacio de politicas publicas e o plano nacional de promoc¢io da cidadania e direitos humanos de Gays, Lésbicas,
Bissexuais, Travestis e Transexuais, bem como avaliar e propor estratégias para fortalecer o Programa Brasil Sem
Homofobia. Antes da Conferéncia Nacional, conferéncias foram realizadas em todos os estados brasileiros a fim de
desenvolver propostas iniciais e eleger os(as) delegados(as) queparticiparam da Conferéncia Nacional. A 1* Conferéncia
Nacional de GLBT seguiu o exemplo de outras conferéncias nacionais realizadas para determinar politicas ptublicas em areas
especificas, como a satde, mulheres, idosos e igualdade racial. Uma Comissdo Organizadora abrangente composta por 16
ministérios, a Frente Parlamentar pela Cidadania GLBT e 18 representantes dos movimentos GLBT tiveram a tarefa de
elaborar o regimento interno da Conferéncia, orientar as conferéncias estaduais e acompanhar a organizacio da Conferéncia.

A Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica foi responsavel pela organizagiao do processo. Os
16 ministérios participantes da comissdo organizadora foram: Secretaria Especial dos Direitos Humanos, Educacio, Saide,
Trabalho e Emprego, Justica, Cultura, Esportes, Cidades, Previdéncia, Desenvolvimento Social, Relacdes Exteriores,
Igualdade Racial, Politicas para as Mulheres, Turismo, Comunicagdes e a Secretaria Geral da Presidéncia da Republica. A
Frente Parlamentar pelaCidadania GLBT, que teve uma vaga na comissao organizadora, foi composta por 208 Deputados(as)
Federais e 16 Senadores(as) atuantes na promogio de questbes GLBT no Congresso Nacional e em articulagbes com o
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de preconceito em funcdo de praticas discriminatorias, desrespeito e exclusao nesses segmentos. Por isso
a construcao de diretrizes curriculares que contemplem a diversidade de género e sexual é tao

imprescindivel para a construgao de umarealidade na universidade mais humana e democratica (César,

2010).

TRANSFOBIA E O ABANDONO NO ENSINO SUPERIOR

No Jornal Online Correio Braziliense’ (2016), num artigo especial em relagio avioléncia e a
discriminag¢do do publico transexual, sao apresentados relatos de estudantes trans, no contexto
universitario, que retratam as praticas transfobicas nas relagdes com colegas de curso e até com
professores que obrigam muitos estudantes trans a abandonar o sonho de fazer uma faculdade.

Ainda nessa mesma pagina ¢ feita referéncia a uma pesquisa realizada pela Comissio de
Diversidade Sexual da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) que trouxe a estimativa que no Brasil
exista uma evasdao escolar concentrada de 82% das travestis e das transexuais, gerando uma maior
vulnerabilidade social dessa populagao.

Pode-se fazer uma analogia entre o texto do jornal e o conceito de evasdo involuntaria criado
pela pesquisadora Andrade (2012), o qual se refere a negacao das identidades trans no espago da
sala de aula, resultando no confinamento e na exclusao dessegrupo, sendo assim, sao transformadas em
desviantes e indesejadas. Nessa perspectiva, as identidades trans sao impelidas a abandonar os estudos
no ambiente educacional, sendo disseminada a falsa ideia de que foi uma escolha delas. Essa justificativa
tenta mascarar o fracasso das instituicoes de ensino em lidar com as diferencgas, camuflando o processo
de evasio involuntaria, o qual ¢ induzido pelas proprias institui¢oes de educagio.

De acordo ainda com a autora supracitada, existe um desejo de eliminar e excluir,por parte das
proprias instituicbes, aqueles que “contaminam” o espago escolar, no caso, asidentidades trans. E
possivel perceber a camuflagem existente no processo de expulsao queé disseminado como evasao. Tal
conceito ilustra bem o fenomeno da transfobia no contextoeducacional das escolas, assim como as
implicagoes psicossociais vividas por esse publico.

O blog online Humanidades' (2018), numa entrevista realizada com estudantestrans, apresenta os

Governo Federal a este respeito. Os 18 representantes GLBT vieram das seguintes organiza¢does: ABGLT (Associa¢do
Brasileira de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais) - 7 vagas; ANTRA (Articulagdo Nacional de Travestis e
Transexuais) — 2 vagas; Coletivo Nacional de Transexuais - 2 vagas; Articulacdo Brasileira de Lésbicas — 2 vagas; Rede Afro
GLBT- 1 vaga; Liga Brasileira de Lésbicas — 2 vagas; ABRAGAY (Associagdo Brasileira de Gays) — 1 vaga; Grupo E-Jovem
— 1 vaga.

? Jornal Online Corteio Braziliense, 2016. Disponivel em: http://especiais.cotteiobraziliense.com.br/violencia-edisctiminacao-
roubam-de-transexuais-o-direitoao-estudo

10 BLOG HUMANIDADES. Os desafios da educagio pata a populacio transexual da UFRR]J. Disponivel em:

<http:/ /blogs.ufttj.br/bloghumanidade/os-desafios-da-educacao-para-a-populacao-transexual-daufrtj/>. Acesso em: 20 mai
2020.
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principais desafios enfrentados por esses estudantes no contexto do Ensino Superior, sendo eles: o
preconceito e a exclusdo, o que torna o ambiente académico hostil para a populagao trans. Isso faz
muitos estudantes trans desistirem da graduacdo ou afastarem-se por um periodo devido a pressio
psicoldgica vivida no cotidiano agressivo da universidade.

Mesmo ap6s o Decreto n° 8.727/2016, sancionado pela presidente Dilma Rousseff, o qual exige
a ado¢ao do nome social de pessoas transexuais e travestis em todosos 6rgios publicos brasileiros,
incluindo colégios e universidades, ainda existem muitas instituicdes que ignoram essa medida e
dificultam a formagao universitaria para muitas pessoas em todo o pais.

Tudo isso torna o ambiente académico nocivo para transexuais, sendo fonte de medo e
ansiedade, ja que coisas simples que pessoas cis tém como, por exemplo, poder usaro banheiro e ter o
seu nome respeitado, para estudantes trans sao grandes os desafios enfrentados diariamente. Muitos
estudantes trans, nesta entrevista, relatam que ja sofreram exclusio e discriminagao por serem transexuais
e sentiram-se desrespeitados e constrangidosdiversas vezes.

O preconceito vivido dentro das universidades comega na sala de aula com o destrespeito ao uso
do nome social por parte tanto dos docentes quanto dos discentes que naoaceitam as identidades trans.
De acordo com Gomes et al. (2019), parte significativa dos ambientes educacionais nao estao
preparados para lidar com as diferentes formas das expressoes de género, assim, a dificuldade de
ingressar no Ensino Superior ¢ apenas o reflexo de um processo de exclusio que essa populagao sofre
durante toda a trajetéria escolar.

O Jornal online Estadio" (2019), num artigo sobre exclusio de pessoas trans noEnsino Superior,
explora relatos de professores e estudantes trans, expondo o processo de exclusdao sofrido por esse
publico nas institui¢Ges educacionais. Nesse mesmo artigo ¢ citadaa pesquisa da Associagao Nacional dos
Dirigentes das Institui¢des Federais de Ensino Superior (ANDIFES), que realizou o mapeamento do
perfil dos graduandos nas instituicdesfederais e apresentou os seguintes dados: “a representatividade dos
estudantes trans nas universidades publicas sao de apenas 0,1%, diante desse panorama, os estudantes
trans ficamquase invisiveis”.

Andrade (2012) detalha em sua tese o processo de exclusiao vivenciado pelas pessoas trans nas
institui¢des educacionais, denominando de “pedagogia da violéncia”, caracterizada pela educagio a partir
de padrdes heteronormativos impostos aos estudantes trans desde a escola até o ensino universitario e
que torna esses ambientes nocivos a esses estudantes. De acordo ainda com a mesma autora, um dos

impactos dessa pedagogia é a evasao escolar da populagao trans.

11 JORNAL ESTADAO. No ensino superior, o espelho da exclusio de pessoas trans.Disponfvel em: <
https:/ /arte.estadao.com.bt/focas/ capitu/materia/no-ensino-supetior-o-espelho-da-exclusao-depessoas-trans>. Acesso
em: 05 mai 2020.

1121



EDUCAGAO: DILEMAS CONTEMPORANEOS - VOLUME VII

CONSIDERACOES FINAIS

A presente escrita teve como objetivo geral conhecer e identificar os desafios encontrados pelas
identidades trans, no contexto do ensino superior brasileiro, que interferem negativamente no processo
de aprendizagem desse grupo.

A pesquisa foi realizada a partir de uma revisio bibliografica em bases de dados,como Bireme,
Scielo, BVS, Lilacs, dentre outros, utilizando-se dos seguintes descritores: transexualidade; ensino
superior; e transfobia. Os resultados obtidos foram escassos sendo encontrados poucos artigos nessa
area, o que evidencia uma fragilidade em relacdo ao conhecimento sobre a questao de género, sobretudo
no que se refere a transexualidade no contexto do ensino superior.

Assim com esta pesquisa fol possivel perceber que poucos sao os investimentos direcionados ao
publico trans como um todo. Os resultados encontrados em nossa pesquisamostram que a violéncia
sofrida pelo publico trans no contexto académico ¢ uma realidade significativa, mas poucas sao as politicas
publicas que visam mudar essa realidade. Constatou que os principais desafios dos estudantes trans sao:
preconceito e violéncia, tantosimbélica quanto fisica, o que se configura em transfobia, fendmeno que se
caracteriza pelopreconceito, intolerancia, discriminagao e violéncia voltada ao publico transgénero. Tais
vivencias influenciam o modo como essas pessoas relacionam-se no ambiente educacional do Ensino
Supetior no processo de aprendizagem. Diante dessa realidade é comum que pessoas trans e/ou nio
binarias estejam emocionalmente frageis ao adentrarem no ambienteescolar. Dessa forma ainda nio existe
uma politica publica na area da educacao voltada para pessoas trans, existindo somente a lei do uso do
nome social, a qual muitas vezes ¢ desrespeitada.

Conclui- se que a realidade de estudantes trans no ensino superior é marcadapela transfobia,
termo usado para descrever varios fendmenos sociais relacionados aopreconceito, a discriminac¢ao
e a violéncia contra transexuais (ter desprezo, 6dio, aversio oumedo de pessoas com orientagao sexual
diferente do padrio heterossexual). Esse ¢ oprincipal desafio enfrentado pelas identidades trans no
ensino superior que se configura demaneira complexa e que precisa de estratégias concretas para
cuidar dessa questao taodelicada que marca o processo de aprendizagem de estudantes trans no contexto
académico.Nesse sentido, os estudantes trans sao avaliados a partir da l6gica heteronormativa que os
desqualificam e os desconfirmam enquanto possibilidade de existir,tratando-os como anormais e/ou
desviados. Isso torna a vivéncia desses estudantes nasinstituicbes de educagdao superior quase
impossivel para a maioria dos transexuais,influenciando em seu psicolégico, consequentemente,
interferindo no processo de aprendizado desse publico.

Compreende-se que um caminho para oferecer educagao inclusiva nas universidades seja romper
com essa perspectiva heteronormativa como sendo tnica e natural, reconhecendo a existéncia das

demais identidades de género para construir uma realidade inclusiva e plural que acolha a todos, e nao
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somente as pessoas que estao alinhadasa logica cis-heteronormativa.

Em nivel de educagao superior as a¢des para lidar com preconceito e violéncia voltada para os
estudantes transexuais restringem-se a obrigatoriedade do reconhecimento eutilizagdo do nome social
aqueles e aquelas cuja identificacdo civil seja incongruente com asua identidade de género. Tudo isso
torna o ambiente académico nocivo para transexuais, sendo fonte de medo e ansiedade, pois sao
grandes os desafios enfrentados diariamente porestudantes trans. Muitos estudantes trans revelam ja ter
soffrido exclusio e disctimina¢do porserem transexuais e sentitam-se destespeitados e/ou constrangidos
no contexto universitario.

A partir da realidade exposta percebe-se que é urgente e necessario a adogao demedidas praticas
no contexto universitario para trabalhar questoes de género e de identidadede género, possibilitando a
desconstrucao da cultura de educagiao heteronormativa, favorecendo a construcio de uma educacio
para a diversidade de género e sexual para que dessa forma se possa efetivar o direito a educagdo a todos

os brasileiros.
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