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APRESENTAGCAO

A presente obra, como seu titulo sugere, objetiva refletir sobre os dilemas da educagao brasileira
contemporaneamente. Nao ha duvidas de que, nesse contexto, ha muitos temas para serem enfocados,
pot isso, os textos aqui agrupados perpassam por distintas tematicas educacionais.

O primeiro capitulo ira abordar os problemas e desafios oriundos da utilizacio do método
cientifico na perspectiva da produciao do conhecimento. Em seguida, o segundo capitulo ira tratar da
Lingua Portuguesa sendo ensinada como uma segunda lingua para as comunidades indigenas.

O terceiro capitulo dessa obra abordara algumas questdes acerca do ensino superior brasileiro,
propondo discussoes sobre os muitos desafios encontrados nesse nivel de ensino. Por fim, o quarto
capitulo trarda uma reflexao sobre a educagao inclusiva; assim, serao abordadas a inclusio e a acessibilidade
na educagio, com o foco nas reflexdes de uma experiéncia de interacao interinstitucional no Distrito
Federal.

Com a oitava edi¢ao da obra “Educacio: dilemas contemporaneos”, debatendo e refletindo sobre
questdes que sao muito importantes para a educagao de nosso pais — que passa por uma situagao anormal,
devido a pandemia — esperamos contribuir com estudantes e profissionais da area da educagao, a fim de

que os debates propostos aqui sirvam para a formagao de discussoes e referenciais sobre a educacao.

Lucas Rodrigues Oliveira
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Capitulo I

O método cientifico na produgido do conhecimento:
problemas e desafios

Recebido em: 02/06/2021 Oscar Edgardo Navarro Escobar!’
Aceito em: 22/06/2021

910.46420/9786588319857cap1

INTRODUCAO

Uma das principais preocupagoes da profissio do educador ou educadora é, sem divida nenhuma,
produzir um conhecimento cientifico nos espagos escolares e desenvolver praticas que vissem 2
transformacao dos sujeitos sociais. O processo de elaboragao e producao do saber passa pela experiéncia
e os estudos da visao social de mundo construida nos espagos educativos de formacido. Portanto, o
processo politico pedagdgico do ato de educar esta, também, definido pela sociedade dentro dos espagos
da sociabilidade humana.

Como se v¢, a realidade atual encontra-se em uma vertiginosa transformagao, em todos os compos
da vida social, na dimensao cultural, politica e economica, isto é, outrora o ser humano podia satisfazer
suas necessidades dependendo das forgas coletivas, existia uma densa solidariedade pela sobrevivéncia,
nao obstante a partir do século XV, tudo mudou, os individuos sio obrigados a vender seu tempo por
dias, semanas ou meses, isto permite a possibilidade de resumir seu futuro.

O método de pesquisa sempre representou uma categoria muito importante, na dimensiao
educacional, sendo a mais essencial, isto é, aquele que permite a socializagdo dos seres humanos nas suas
multiplas dimensoes da vida. Ao longo deste ensaio vamos lembrar alguns deles, para em forma posterior
podermos ter uma melhor compreensio daquilo que ndés somos. Todavia, de forma transversal,
analisaremos a categoria trabalho, pois, esta é fundamental para abrir as sucessivas etapas que passou nossa

humanidade. Seu exame sera assunto do que se segue.

A IMPORTANCIA DO METODO NA PRODUCAO DO CONHECIMENTO

De uma maneira mais geral, método significa “caminho que conduz algures”, percurso a seguir,
forma pela qual o raciocinio humano se orienta para pensar a I6gica do mundo real ou natural. Se tivermos

escolhido um caminho inadequado, ou seja, se formos guiados pelo método incorreto, pseudocientifico

! Pesquisador e professor adjunto na Universidade Estadual de Ponta Grossa.
* Autor cotrespondente: escobareduc@uepg.br
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arriscar-nos-emos a dificil supera¢do e nao poderemos atingir os objetivos iniciais que derivam de nossas
investigagoes. Portanto, o saber, os “conhecimentos sio sempre relativamente determinados sobre certas
condi¢bes ou circunstancias, dependendo do momento histérico, do contexto, das teorias, dos métodos,
das técnicas que o pesquisador escolhe para trabalhar ou de que dispde” (Gatti, 2010).

A prética tedrica nos ensina que, para compreendermos e interpretar corretamente 0s
fenémenos fisicos e sociais, devemos nos orientar por um sistema realmente cientifico de interpretacao da
vida. O pesquisador precisa de tal sistema de apreciacao e de orientagao do mundo, tal convic¢ao, nao
somente para explicar as causas dos acontecimentos em geral, mais também para determinar seu préprio
lugar no mundo e tomar a consciéncia que pode influenciar e contribuir nas mudangas que sempre estao
em curso num dado momento historico.

Sabe-se que os tracos que caracterizam nossa contemporaneidade transitam num horizonte de
contradi¢oes e mudangas continuas. Nao ¢ sem razao que cada vez mais o ser humano esta procurando
conhecimentos que o possibilite a tornar-se agente de sua propria transformagao. Assim, uma orientagao
ou um método que o possibilite dirigir-se nesse mundo social é de fundamental importancia. A pesquisa
mostra que: “O ato de pesquisar deve apresentar certas caracteristicas especificas. Nao buscamos com ele,
qualquer conhecimento, mas um conhecimento que ultrapasse nosso entendimento imediato na explica¢ao
ou na compreensiao da realidade que observamos” (Gatti, 2010). Nao ha duvida de que a afirmac¢ao desta
pesquisadora ¢é verdadeira. Portanto, ha muitas formas de compreender as questoes sociais da vida humana
e do campo educacional. Em tal sociedade, dessarte, ndo pode haver uma unica concepg¢ao de mundo,
mais existiram varias, pois a sociedade se baseia em classes, isto gerara inimeras visoes sociais de mundo,
consequentemente, terdo na sua vida real interesses totalmente diversos.

Isto quer dizer que a producao de conhecimento ndo pode ser neutra como sugere as teorias
sociologicas do positivismo classico, pois, quando se pesquisa, invariavelmente, o investigador veé-se
envolto neste problema de contradigdes sociais. Em todas as épocas da historia, sempre houve diversas
percepgdes sobre ela. Assim, convém salientar que o sentido cientifico da produgao de conhecimento é
um: “trabalho de investigacao niao pode deixar de ser complexo e delicado: exige uma analise muito fina e
sobriedade intelectual. Porque é muito facil deixar-se prender pelas semelhangas exteriores e nao ver as
semelhancas ocultas e os nexos necessarios camuflados” (Gramsci, 1974).

Por detris do cenario social existe toda uma realidade socioecondémica, toda uma luta de interesses,
um constante conflito entre as classes distintas, que nao pode ser negada pelos cientistas sociais e
educacionais. Que devemos considerar, portanto, como o problema fundamental da producao de
conhecimento?

O estudo e compreensao do mundo também dependem do método de cognicio utilizado por este

ou aquele pesquisador. Todos os fenomenos da natureza e da vida social sio de grande significado para o
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campo da educagao e da produ¢iao do saber ou do conhecimento na ciéncia. Assim: “O conhecimento
cientifico e também o filésofo devem partir da objetividade concreta do existente que a cada vez torna-se
seu objeto e desembocar no esclarecimento de sua constituicdo ontolégica (...) Essa prioridade
incondicional do ser em sua perspectiva objetividade concreta determina também seu modo de
conhecimento em forma generalizada, portanto, como categoria” (Lukacs, 2010).

Precisamente por isso que a pratica humana é o ponto de partida e a base do conhecimento
humano, isso nao quer dizer, no entanto, que a simples teorizagao da realidade revele o verdadeiro sentido
dela. A cognicao da realidade dada pelo pensamento encontra-se em ligacao e interacao direta com outros
fenémenos e processos do mundo real e concreto e por isso desenvolve-se de forma social. Ao mesmo
tempo, as possibilidades concretas ndo permanecem imutéveis, inalterdveis ou fixas. A medida que as
condi¢cbes mudam, elas transformam-se em abstratas, isto ¢, o pensamento se apropria da realidade no
nfvel de cognicdo para depois voltar a propria realidade pensada. Dessa forma: “Método nao ¢é algo
abstrato. Método ¢ ato vivo, concreto, que se revela nas nossas agoes, na nossa organizagao de trabalho
investigativo, na maneira como olhamos as coisas do mundo (Gatti, 2010). Se considerarmos essa
observacio, no decurso de seu trabalho e de suas atividades cotidianas, o homem descobriu
constantemente novas propriedades, ignoradas até entdo, chegou a convicgdo da existéncia das coisas, da
realidade objetiva, independente de si, de sua consciéncia, de suas sensagcoes. Na atividade pratica do
cotidiano os homens tém perante si o mundo objetivo e por isso chegam necessariamente a ideia de que
este mundo existe fora e a margem da sua consciéncia. Todavia, tem uma histéria bastante longa o
problema das relagdes entre a consciéncia humana e o mundo objetivo, entre as nossas sensagoes e ideias
sobre a realidade circundante e esta mesma realidade, para Kosing (1977):

O processo material da vida dos homens consiste, antes de mais, na transformacio da natureza
por meio do trabalho social, na apropriacdo das substincias e das forcas da natureza, tornando-as
uteis as necessidades humanas, com o fim de alcancar os meios materiais necessarios a existéncia
dos homens. Como a atividade de trabalho dos homens exige a cooperagio social, no processo

material da vida dos homens nascem também, e simultaneamente, relagdes, institui¢oes, estruturas
sociais, etc. (Kosing, 1977).

Portanto, os individuos constantemente estao alterando a sua realidade, procurando construi-a de
acordo a suas necessidades, ¢ claro, que ndo a seu anseio subjetivo, mais de acordo aquilo que as
circunstancias historicamente colocaram, dai a importancia de interpreta-la de um modo adequado. Assim,
captar o elo principal como ponto de partida numa investigagdo torna-se essencial, como faz notar a
pesquisadora Masson (2009): “Ir além dos acontecimentos é um pressuposto importante na apreensio do
real, da verdadeira caracterizagao do ser, da sua génese, movimento e contradi¢des” (Masson, 2009). Em
tempos histéricos pretéritos os nossos antepassados meditaram sobre isto, mesmo quando nao concebiam
claramente a estrutura social de sua organizacio nem podiam explicar fenomenos de desigualdade,

pauperizagao, etc. As suas tentativas de explica¢ao levaram-nos a ideia de que existe outra realidade nao
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terrena de carater sobrenatural, na qual a consciéncia, de natureza imortal, vive e atua separada do mundo
objetivo e real.

Os fil6sofos da antiguidade levantavam estas questdes; o que ¢ o mundo sensivel e qual o seu
fundamento; qual ¢ a fonte dos nossos conhecimentos sobre a realidade, ou seja, qual ¢ a origem de seu
desenvolvimento do conhecimento. As respostas a estas perguntas estavam vinculadas, no plano
filosofico, a certos conceitos sobre a matéria, isto €, ao problema fundamental da filosofia, ou, como afirma
um eminente filésofo: “Na historia da filosofia, sao conhecidos dois tipos de doutrinas idealistas: o
idealismo objetivo e o subjetivo. Objeto é que existe fora do homem, independentemente de sua
consciéncia (...). Para o materialista, as coisas e fendmenos que nos cercam existem na realidade, isto e,
independentemente de nossa consciéncia” (Jakhot, 1967). Efetivamente, o estudo e a compreensao de
mundo também dependem do método de entendimento sobre a realidade do mundo social e natural.
Debrucemo-nos por um momento, nestes tipos de pensamento para demonstrar seus efeitos na pratica
de nosso cotidiano.

Na visao de Platido ou Aristocles (427-347 a. C), o conhecimento nasce com o sujeito ao longo de
sua formac¢ao humana, defende a fé na razao e a convicgao de que existe uma verdade invariavelmente
apropriada. Sua doutrina filoséfica tem como principal preocupagao levar as pessoas a sabedoria,
entendida como um saber-fazer técnico; um saber politico, que era como os sofistas entendiam a sabedoria;
um saber expressar-se, convencer a outro, ou seja, o dominio da linguagem retorica. Sob a influéncia de
seu mestre Sécrates, durante oito anos ininterruptos de 407 a 399 a. C, ano da morte de seu mestre, criou
a firme convicg¢do de que o homem devia agir e viver conforme seu espirito, para Platdo, os sentidos que
captam o mundo objetivo possuem um valor subjetivo, porque cada pessoa os percebes de modos
diferentes, as impressoes sobre o mundo vao-se alterando de pessoa para pessoa, ou ainda se diferenciam
dependendo da cogni¢dao do sujeito. Assim, este filésofo parte da convicgdo de que a agdo de conhecer,
como as categorias de justica, igualdade, bem estar, a alma deve té-los incorporado antes de unir-se ao
corpo, num periodo anterior a sua existéncia, portanto, toda agao de aprendizado, nada mais é que uma
recordagiao de tudo o que nossa consciéncia tinha visto na sua vida pré-césmica. A ideia de um mundo
imaterial é o que define o individuo no meio na qual esta situado, as ideias sio o motor da realidade
humana, dessa forma, Platio se fez o fundador do idealismo? (ideocracria), é somente nas ideias que se
pode reconhecer a absoluta realidade.

Platao enunciava que: “nao ¢ permitido irritarmo-nos com a verdade” escrevia ele, seu contexto

politico de Atenas era uma oligarquia constitucional, assim, ele escreve contra esta forma de governo,

2 “O presuposto do idealismo ¢ o reconhecimento do papel ativo, decisivo, das ideias e da consciencia humana na histéria. Isso,
contudo, ao refletir o papel central da atividade de controle do trabalho manual exercido pela classe dominante, ¢é
equivocadamente exagerado a tal ponto que todo o mundo em que os homens vivem (portanto, tantoa sociedade quanto a
natureza) passa a ser decorrente da agdo da consciencia. O idealismo ndo nega a existencia da materia, apenas afirma que, na
nossa relagio com o mundo material, este assume a forma pelo qual é reconhecido pela consciencia” (Lessa et al., 2011).
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embora pertencesse a essa classe social da aristocracia, ele foi o primeiro a fundar uma escola com teor de
investiga¢ao cientifica para produzir um conhecimento que fosse socializado e resguardado pelas geragoes,
seus proprios escritos visavam  discutir um governo que permitisse aos individuos o respeito a liberdade,
assim, na sua obra - “Republica” (Politéia) coloca em evidéncia a necessidade dos governantes distribuir a
justica, eixo central para uma polis que permitiria a plena cidadania, o governo, para ter sucesso deveria
ser orientado pelos filésofos (rei-filosofo), seria uma espécie de sofocracia, para ele, existe nos individuos
uma aptidao natural, assim, os melhore governos seriam compostos daqueles cidadaos que tivessem essa
aptidao natural para governar, para administrar os interesses sociais. Assim, “Aos 35 anos concluia-se a
preparacao dos reis-filbsofos. Estava previsto, no entanto, mais 15 anos de vida em sociedade. Nesse
periodo, testariam os conhecimentos entre as pessoas comuns ¢ trabalhariam para se sustentar. E entio,
somente os bem-sucedidos se tornariam governantes” (Piletti, 2012). Estas observagdes encontram-se na
obra principal a Republica.
Para Platio a democracia (demo=povo — cracia=um unico governante) ¢ uma forma de organizar
a sociedade extremadamente injusta, pois, pode permitir que uma pessoa que nao tenha aptidao para
pensar possa ter o mesmo valor que uma pessoa com alto nivel de abstragdo, assim, podem ser cometidas
muitas injustigas, esta experiéncia pode ser demonstrada na tragédia de seu professor, pois, foi acusado
por atefsmo e por corromper a juventude com seus ensinamentos, fato completamente falso, assim, Platiao
possui uma aversiao a esse tipo de governo injusto. De outra parte, assim se refere Manacorda (2004) a
este filosofo:
Platao nos da informagbes novas e aceitaveis (...) a formacio de que falamos era destinada
exclusivamente as castas dominantes, aos nobres ou aos funcionarios. Trata-se, portanto, ou da
enculturagdo ético-comportamental do homem de qualidade ou da instrucido profissional do

administrador do Estado. Atras desta enculturacio e desta instrucdo devia existir, sem duvida, um
centro de elaborac¢do de sabedoria e da paciéncia ou cultura® (Manacorda, 2004).

De acordo com estas colocagbes, podemos auferir que este filésofo tinha clareza enquanto a
producao de conhecimento, pois, nao todos poderiam exercer a fun¢ao de sua produc¢ao, uma vez que
os individuos ja tinham seu lugar na sociedade antes de seu nascimento, portanto, o futuro das pessoas
ja estava definido antes destes nascer. Embora discordasse, quanto a forma de organizagdo social
supunha que a produgao intelectual visava legitimar o poder constituido, quem se desviasse desses
objetivos constitufa severas penalidades, foi o caso de seu mestre, pois: “Socrates tenha vindo a tornar-
se “subversivo” a decadente democracia ateniense. Nao foi ele, afinal, o eximio mestre da ironia, esse

peculiar discurso que corrdi inapelavelmente as verdades estabelecidas? (Schneider, 1996). Por esses

3¢ parte de minha tese que a cultura de um individuo depende da cultura de um grupo ou de uma classe, e que a cultura de
um grupo ou de uma classe depende da cultura do conjunto da sociedade a qual pertence aquele grupo ou aquela classe. E a
cultura da sociedade, portanto, que ¢ fundamental, e ¢ o significado do termo “cultura” em reagéo ao conjunto da sociedade”

(Eliot, 2011).

110
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motivos, seu aluno mais ilustre: “propoée um humanismo orientado para o aprofundamento da vida
interior. “O “divino” Platio identifica-se com Sécrates, o inimigo dos dogmatismos, o infatigavel
perguntador” (Védrine, s/d). Por conseguinte, a concepcao do idealismo se estende em todos os planos
da vida social quanto ao mundo em que vivemos. E exatamente por essa razao que: “O primeiro golpe
contra a concepeao idealista do universo foi desfechado pelo cientista polonés Nicolau Copérnico (1473-
1543), que defendeu a ideia de que a Terra nao era o centro do universo, mas um planeta comum de
nosso sistema solar” (Yakhot, 1967).
Os antigos filésofos gregos denominavam de dialética (conhecimento baseado na arte do dialogo)
o meio de se definir a verdade por meio de argumentos consistente com a realidade, deve-se examinar a
verdade pela discussao. Na época atual, entendemos essa categoria como sendo: “um miétodo filosdfico de
cognicdo da realidade, de acordo com o qual tudo no mundo se desenvolve e se modifica. Como diz o velho filosofo grego
Herdclito, tudo flue, tudo muda” (Yakhot, 1967). A verdade é que no mundo objetivo nido existem duas
formas de fendmenos (materiais e espirituais), o que existe ¢ uma unidade entre essas propriedades, pois,
a consciéncia humana so existe como produto da atividade sensorial e cerebral em conexao absoluta com
o meio no qual estdo situados os sujeitos sociais, assim, o mundo simbodlico nao existe por si, em
separado, mas como parte inerente ao humano, portanto, o processo real de vida consiste, antes de tudo,
na alteracao da natureza por meio do trabalho coletivo com o fim de satisfazer as necessidades biologicas
e suas representagoes cognitivas. Eis como aborda este assunto o ilustre filosofo das luzes no século
XVIII, Locke afirma que:
“Trata-se da experiéncia das operagoes de nossa mente dentro de nds, operagdes essas que, por
serem repetidas com frequéncias, permitem-nos moldar certas ideias, tais como de pensamento,
de crenca, ou de pensar, crer assentir, duvidar, desejar, amar, temer, esperar, detestar etc., acGes
de nossa mente que, por nio compreendermos como o corpo podetia produzi-las, tendemos a
considerar otiundas de uma substancia a parte, que chamamos de espirito. Mas ¢ evidente que,
por ndo termos outra ideia ou nog¢do de corpo a ndo ser de algo em que subsistiriam as muitas
qualidades sensiveis que afetam nosso sentido, quando supomos uma substancia em que
subsistiriam pensamento e conhecimento e divida e esperanca e medo etc., temos uma nogao tao
clara da auséncia de espirito quando temos daquela de corpo, em um caso o suposto substrato

desconhecidos das ideias simples que recebemos de afora (...) das a¢des que experimentamos
dentro de n6s” (Locke, 2015).

O resultado deste processo é a consciéncia humana, assim, ao contrario de uma filosofia idealista?,
ela é produto das atividades que os individuos desenvolvem no modo cotidiano da vida num contexto
de sociabilidade, independente de eles quererem ou nao. Evidentemente, as atividades que os homens
desenvolvem em conjunto possuem uma base material para transformar o mundo natural e assim os

sujeitos transformam a si proprio e a sociedade. E fundamental mencionar que esta relagao nio se trata

# “Caracteriza esse periodo ¢ a elaboracio de uma peculiar concep¢do de mundo, na qual o ponto de vista mais importante ¢ a
ideia da imutabilidade absoluta da natureza. Segundo essa ideia, a natureza, independentemente da forma em que houvesse
nascido, uma vez presente, permaneceria sempre imutavel, enquanto existisse” (Marx et al., 2004).
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de um movimento espontaneo, nem de uma relagao instintiva entre pensamento e set, eles se encontram
diferenciados e a0 mesmo tempo formam uma unidade que produzem sua complementariedade de modo
unico.

Aristoteles (384 — 322 a. C) desenvolveu uma compreensio oposta ao de Platao, era filho de
Nicomaco, médico da monarquia macedonica, foi também, assessor de Alexandre o Grande; este filésofo
dedicou uma obra a seu pai (A ética a Nicomaco), nesta descreve sua compreensao de mundo e a
sociedade de seu tempo. Eis como ele descreve e define os papeis sociais, explicando que a escravidao ¢
uma forma “natural” de organizacio, ¢ importante observar que neste contexto hd uma produgao social
fundada nas diferenciagoes de classe, assim, os filésofos expressam esse excedente de tempo na produgao
do saber, também, definem sua posicao de classe na estrutura da sociabilidade, essa opinido integra e visa
a legitimar que:

“Mas a natureza faz ou ndo um homem escravo? A escravidio ¢ justa ¢ util ou serd antes contra a
natureza? B o que agora importa examinar. A realidade e a experiéncia conduzir-nos-ao, neste
ponto, da mesma forma que a razao, ao conhecimento do direito. Ndo é somente necessatio, é
também vantajoso que haja comando duma parte e obediéncia da outra; e todos os seres, desde o

primeiro instante do seu nascimento, estdo, por assim dizer, marcado pela natureza, uns para
mandar, outros para obedecer” (Aristételes, 2000).

Para compreendermos estas colocagoes ¢ basilar conhecer o contexto no qual estio sendo
produzidas, observemos de mais perto este grande filésofo. Enquanto para Sécrates, indistintamente
das classes sociais, todos os individuos possuem a capacidade de adquirir conhecimentos e desenvolver
suas capacidades cognitivas de forma ilimitada, para Aristételes apenas algumas pessoas possuem tal
capacidade. A desigualdade se justifica a medida em que uns nasceram para serem filésofos, patricios,
governadores e outros para serem escravos ou camponeses, porém, ambas as classes formam uma
unidade, uma nio pode existir sem a outra, assim resulta natural a divisao entre os individuos dentro da
estrutura social e politica, Assim, cabe as classes dominantes distribuir os papeis sociais, entao, mediante
a racionalidade permitiria justificar essa forma de sociabilidade e nio outra. Por conseguinte, o sentido
real da melhor forma de governo ¢ a aristocracia e a monarquia, a democracia pensa ele, seria uma
tentativa fracassada de organizar as relagdes sociais, levaria a um governo inadequado e teria muitas
dificuldades de resolver os problemas coletivos, pois, ao participarem uma parcela significativa da
populacao na administragao publica sempre existiram muitas divergéncias, isto levaria a um mau governo.

O pensamento filos6fico nao se interessava s pelo problema da existéncia do mundo fora deles;
foram atraidos pelos problemas relativos a estrutura social do mundo e ao fundamento dos fenomenos
preocupantes e passageiros da realidade objetiva. Aristoteles nao se furta a estas preocupagoes, tudo possui
uma finalidade na sociedade, inclusive as proprias classes sociais distintas. Ele incursionou em diversas
areas de conhecimento como a Logica, Metafisica, Fisica, Etica ¢ Moral, politica e, principalmente ao

método filoséfico para alcancgar a verdade, entre outras. Compreendeu primeiro ele, que a filosofia (amor
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a sabedoria), como qualquer area da ciéncia, possufa diante de si uma responsabilidade que deveria ser
assumida por todos aqueles individuos que tinham o privilégio de possui-la, portanto, numa pratica
adequada: “O critério ¢ correto quando, segundo sua forma, ¢ uma proposi¢ao, com sujeito e atributo, o
qual une ou separa os conceitos de uma maneira que corresponda a realidade objetiva. Critério equivocado,
agora, ¢ aquele que une ou separa os conceitos de modo a contrariar a realidade objetiva (Zikas, 1994).
Sendo ele um filésofo materialista, considerava importante a leitura da realidade objetiva de modo a nao
se perder nas analises especulativas, pois, estas levariam a um raciocino da metafisica e nao era fecundo ao
conhecimento humano.

Assim, Aristételes, dava muita importancia ao estudo da existéncia objetiva dos individuos em
sociedade. Como eles se relacionavam para produzir e como eles se posicionavam na esfera economica
constitufam fatores fundamentais para entender de que modo pensavam e se organizavam na sua dimensao
juridica e politica. Para ele, o ser humano tem mdltiplas potencialidades e somente podera alcanga-las na
medida que tiver as condigdes necessatias e objetivas de outra forma seria impossivel atingir essa conduta,
afirmava ele que: “Nada hd na nossa inteligéncia que nio tenha passado pelos sentidos” (Piletti, 212). Esta
observacio acima remete as colocagdes de Locke na sua obra: “Ensaios sobre o entendimento humano”,
quando esclarece que a consciéncia humana é produzida pela matéria prima que é o mundo real e objetivo.
A grande resolu¢ao do problema fundamental da filosofia e, nao é por acaso que tal questdo constitui o
eixo basilar em torno do qual gira a contradigdo desse problema gnosioldgico, qual seja, a concepgao
idealista e a materialista, desde os primeiros tempos das sociedades gregas até nossos dias, pois, elas tém
um resultado eminentemente pratico, pois, remete ao problema que é necessario mudar as mentalidades,
as ideias dos individuos para depois mudar a realidade ou, é necessario primeiro alterar as circunstancias
concretas e reais e, em decorréncia mudario as formas de consciéncia social.

Portanto, Quais métodos de entendimento do mundo que foram produzidos pela filosofia no
decorrer do desenvolvimento histérico humano sao mais eficazes para a compreensao da realidade social?
Qual deles é correto, cientifico? Aqui devemos fazer um paréntese. A origem das classess sociais esta
associada ao aparecimento e ao desenvolvimento da divisio social do trabalho, isto é, num determinado
estagio alcangado pelos instrumentos de producgdao possibilitou criar um excedente, estes foram
apropriados por um grupo que passa imprimir determinadas regras na apropriacio dessa demasia. Assim,
a divisao de trabalho que se seguiu foi pela separagao entre trabalho intelectual e trabalho manual. O
trabalho de pensar transformou-se em monopodlio das classes dirigentes que ocupavam lugares

privilegiados na direcao da produc¢ao, administragdo dos negoécios do Estado, das artes das ciéncias, da

5“Classes sociais sio grupos humanos que se diferencial entre si pela posicio que ocupam num determinado modo de produgio e pelo seu papel na apropriacio
da riqueza. Cada um pertence a uma classe social de acordo com a parte que lhe cabe na divisio da riqueza que uma sociedade produz. Por ocuparem posi¢oes
diferentes em determinado regime economico, algumas classes podem propriar-se do trabalho das outras. Os conflitos de interesses entre as classes conduzem
inevitalvemente a luta entre exploradores e explorados” ( Gadotti, 1991: 75-76).
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filosofia, etc., enquanto o trabalho manual ou concreto tornava-se o bandim da maioria da populagao¢ que
produzia. Historicamente, através desse raciocinio podemos entender por que na Antiguidade,
principalmente nas sociedades gregas, desenvolveram tanto a produc¢ao de conhecimento filoséfico, pois,
gerou um excedente de tempo extraordinario que possibilitou esse volume imenso de saberes nas multiplas
areas cientificas. Em suma, o que explica o dominio do idealismo como linha filosé6fica ao longo de dois
milénios, ¢ sem duvida nenhuma, a divisao social do trabalho. O trabalho manual permitiu que certo grupo
social destinasse seu tempo exclusivamente para pensar, constituindo-se num terreno fértil para estabelecer
uma hegemonia intelectual frente a maioria da sociedade, dos primeiros se ia produzindo uma visao social
de mundo de desprezo e inferioridade, consequentemente, a diferenciagao social se legitimava pela classe
que produzia esse conhecimento e era acatado pela populagao de forma natural e nao social.

Vale salientar que este ¢ um processo histérico que ocorreu ao longo da evolu¢ao da humanidade,
nao existia m propésito definido desses acontecimentos, assim, a passagem de uma sociedade para outra,
deu-se da necessidade de resolver os problemas que essa relagdo social produzia, portanto, em dadas
circunstancias, as classes entram em conflito como uma forma de dar uma solugao real aos problemas
enfrentados, porém, nos dias atuais ha uma crescente necessidade de superar o desvio entre a producio,
que ¢ um ato coletivo e sua apropriagao privada de usufruto; estes desencontros na producao sio os
geradores da desigualdade no campo da economia, da cultura, da educagio, das artes, da comunicacao, do
acesso ao conhecimento socialmente produzido, etc., Estamos cercados por uma quantidade infinita de
exemplos em nosso cotidiano que tratam dessa questio. Nao podemos ignorar que uma parte significativa
da populacio teve e tem acesso a esses bens produzidos, porém, nio chegam a ser suficientes para a
resolu¢dao dos problemas mais fundamentais de nossa vida em sociedade. Em que pese ao aumento da
escolaridade, a0 aumento no acesso aos bens de consumo, os problemas continuam latentes, por isso:
“Hoje, mais do que nunca, os homens precisam esclarecer teoricamente sua pratica social, e regular
conscientemente suas agoes como sujeitos da historia. B para que essas agoes se revistam de um carater
criador (...) uma elevada consciéncia das possibilidades objetivas e subjetivas do homem como um ser
pratico” (Ribeiro, 1991).

Nesse sentido, de um lado a produ¢ao de conhecimento cientifico adquire uma relevancia de suma
importancia para poder-se orientar nessa realidade da vida cotidiana e, de natureza intrinsicamente social
e nao metafisica, como alguns produtores de saberes nos querem ensinar, de outro, por considerar que os
homens somente satisfazem suas necessidades na medida em que se relacionam no coletivo, a0 mesmo

tempo se relacionam com a natureza por meio do trabalho e, este se imprime numa relagio alienada,

6 «“As classes sociais dividem-se em classes fundamentais ¢ nio fundamentais. As classes fundamentais sio aquelas que foram originadas por um certo modo
de produgio do qual sio a base. Na sociedade escravagista foram os escravos e os senhores de escravos; na sociedade feudal, os senhores e os camponeses; na
sociedade burguesa os capitalistas e os operarios. Nas classes fundamentais entram, pois, classes em que uma é pro prietitia dos meios de produgio enquanto
a outra nio possui nada” (Spirkine, 1966).
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consequentemente, resulta numa unidade de negagao a existéncia social, porque a sua atividade de trabalho
ndo conduz a satisfacGes de suas necessidades concretas e desvirtuam na sua relacdio com os outros seres
humanos. Nesse movimento, é sempre bom lembrar: o ser humano é sempre a um tempo produto e
produtor (transformando) de sua acdo, assim, de todas as atividades economicas’, politicas e culturais,
propriamente humanas. Portanto, o conhecimento cientifico deve iniciar-se na objetividade concreta do

real existente a cada vez replicando e vertendo no esclarecimento de sua constituicao essencial.

CIENCIA E IDEOLOGIA

Seria muito til no final deste trabalho tratar dessas duas categorias, em principio, o pensamento
cientifico possui algumas peculiaridades, a propria palavra ciéncia deriva do latim “scientia”, que possui
como significado “conhecimento”, “saber”, assim, é aquele conhecimento que busca compreender a logica
do mundo real, independente da perspectiva das subjetividades humanas, ¢ um saber que busca por meio
de demonstragdes expressarem o movimento da objetividade; Aristoteles passou a significar a ciéncia
como um “conhecimento demonstrativo” capaz de ser comprovado, experimentado através da observagao
e da constatacdo. Portanto, podemos afirmar que ciéncia ¢ aquele saber que procura compreender e
interpretar o funcionamento das coisas seja da natureza ou da sociedade, ¢ um conhecimento provado,
confiavel porque pode ser provado objetivamente e, mais ainda: “o conhecimento cientifico e também o
filos6fico devem partir da objetividade concreta do existente que a cada vez torna-se seu objeto e
desembocar no esclarecimento de sua constituicio ontolégica” (Lukacs, 2010). E aqui que entra o método
cientifico, este deve seguir algumas etapas fundamentais, tais como, levantamento do objeto a ser estudado,
elaboragao do problema da pesquisa, coleta de dados sobre assunto pesquisado, experimentagdo, analise
dos resultados e conclusoes provisorias, etc., todavia, o que conta ¢ o método de cognigao para poder
desvendar a esséncia das coisas. Portanto: “a ciéncia nao pode ser desligada de uma linguagem e de uma
légica que permitam a ela descrever as coisas de modo sistematico” (Schopke, 2010). Certamente, esta é
uma condi¢dao essencial e importante para poder ter €xito numa pesquisa ou num conhecimento que
pretende buscar a revelagdo da realidade e queira solucionar problemas da mesma.

Ideologia é um verdadeiro labirinto de significages, porém, ha um consenso em afirmar que é
uma forma falsa de interpretacio do mundo real; foi Destutt de Tracy que literalmente inventou esse
conceito e deu um significado eminentemente cientifico na época do século XIX no sua obra “Elementos
da Ideologia”, afirma ele: “¢ o estudo cientifico das ideias e as ideias sao o resultado da interacdo entre o

organismo vivo e a natureza, o meio ambiente (...) onde trata da questdo dos sentidos, da percepgao

7O desenvolvimento politico, juridico, filoséfico, religioso, literario, artistico etc., repousa sobre os outros, e sobre a base
econémica. Mas, todos reagem, igualmente, uns sobre os outros, e sobre a base econémica. Isto nio significa que a situagdo
econdmica seja a causa que so ela seja ativa, ¢ que todo o resto seja agdo passiva. Ha, “ao contrario, a¢do reciproca sobre a base
da necessidade econémica, que sempre se impde, em ultima instancia” (Hainchelin, 1961).
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sensorial, através da qual se chegaria as ideias” (Lowy, 2015), efetivamente, as ideias nascem nessa
configuracao humana, todavia, essa defini¢io sofreu uma distor¢ao uma vez que o grupo do autor entrou
em conflito com Napoledo e, este deu um sentido pejorativo, contrario de modo a diminuir a influéncia
que eles tinham na sociedade da época, passando assim a significar uma nog¢ao metafisica do mundo real,
isto ¢, quando alguém faz um julgamento apressado e superficial, sem nogao da realidade objetiva, seria
uma ideologia, ¢ uma falsa consciéncia da realidade. Portanto, podemos comegar a deduzir que ciéncia e
ideologia sio incompativeis com a producio de conhecimento cientifico, esta ultima procura legitimar,
justificar orientagdes cognitivas de modo a ocultar certos aspectos da realidade humana, este ato nao
resulta num cinismo do individuo frente a seu meio social, muito pelo contrario, ¢ uma necessidade da
classe que tem o poder, pois, ela precisa ocultar ou encobrir as desigualdades, as contradi¢des que nascem
das relacdes de classe, dai surge a necessidade de criar “inverdades, fugas em relacio ao mundo real. F
oportuna a seguinte colocagao: “Os pensamentos da classe dominante sio também, em todas as épocas,
os pensamentos dominantes; em outras palavras, a classe que é o poder material dominante numa
determinada sociedade ¢ também o poder espiritual dominante” (Marx et al., 2008). Assim sendo, a
apropriacao e a producao de conhecimento passam por essas questoes abordadas anteriormente, portanto,
para navegar num horizonte onde se pretenda chegar proximo a verdade, necessariamente o pesquisador
tera que promover um bom método, pois do contrario mesmo com talentos literarios trabalhara de forma
empobrecida, produzira um saber que se consuma com a evasiao da realidade, sua produ¢io nao sera
fecunda mais alienada e fragmentada.

Feita esta pequena digressao sobre a ciéncia e da ideologia, finalizaremos nosso tema maior acerca
do idealismo e materialismo, colocando a seguir algumas consideracdes que denotam o declinio da
producao de conhecimento de parte da classe burguesa, esta literatura da decadéncia ideolégica perduram
até nossos dias, os critérios para essa defini¢ao foram extraidos do pensador hingaro, eis aqui:

“1) a submissao pura e simples do individuo a decadéncia apologética da ideologia burguesa (sem
fazer distingdao, bem entendido, entre formas diretas ou indiretas, aristocraticas ou triviais, de apologia);

2) a ruptura completa dos individuos intelectualmente e moralmente superiores com sua classe.
Este fenomeno, como o Manifesto comunista ja havia previsto, torna-se um fato social importante,
notadamente em épocas de crise revolucionaria;

3) o tragico fracasso de homens dotado de grandes qualidades em face das contradi¢des do
desenvolvimento social e da agudizagao da luta de classe, que nao tem mais condi¢oes de enfrentar, nem
intelectual nem moralmente. (...);

4) o choque dos ide6logos honestos com sua propria classe, na medida em que vivem intensamente
as grandes contradi¢bes da época, extraem corajosamente as consequéncias de suas experiéncias e as

exprimem sem hesita¢des. Este choque, este conflito com a classe burguesa, pode, em determinados casos,
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permanecer por muito tempo inconsciente e latente, (...) o significado da situagao aqui criada depende da
intensidade com a qual o individuo em que vive a medita sobre as contradi¢des da época, bem como de
suas possibilidades” (Lukacs, 1981).

Enfim, a este respeito, ¢ importante ressaltar que ha um movimento que procura resgatar o
verdadeiro papel que devem possuir as ciéncias; pois, a emancipa¢ao humana passa também pela forma
como ¢ produzida a compreensao social de mundo, embora nio seja a Gnica, ela é importante no cotidiano

de todos nds.

CONCLUSOES FINAIS

Como foi colocado ao longo desta exposi¢ao, o método cumpre uma fungao essencial na producao
de conhecimento, assim, ¢ necessario reconhecer que uma boa investigagao somente podera ter resultados
adequados e cientificos se trilhar um caminho procurando desvendar a realidade, trazendo para a teoria
sua objetividade, terd um papel fundamental na apreensao humana do real; enquanto que com um método
que fuja a0 mundo sensivel, o pesquisador terd trabalhado em vao, suas descobertas ficardo no plano da
imaginacao, da subjetividade e da mera acidentalidade e vicissitude cega, esse mascaramento da realidade,
entre outras consequéncias da lugar ao pesquisador ou pesquisadora alienada (o) a seu meio social, impede
apontar possibilidades de uma transformacao real, todavia, seus alcances serdo limitados porque as
solucbes aos problemas nao sao vistos na transformagao da situacao levantada e na supressiao das causas
que a geram. Finalmente, parece incontestavel que, o que se oculta em um bom método é a ruptura entre

a esfera da subjetividade e a objetividade (concretude real) humana.
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Capitulo II

A Lingua Portuguesa na Perspectiva de Ensino
Enquanto Segunda Lingua em Comunidades Indigenas

Recebido em: 09/07/2021 Tzanir da Silva'”
Aceito em: 14/07/2021

910.46420/9786588319857cap?2

INTRODUCAO

De acordo com registros histéricos, foi a partir do século XX que se teve inicio a preocupagao
com o ensino destinado a criancas indigenas pelo Sistema de Protecio ao Indio-SPI. Houve a compreensio
de que elas nao deveriam ser retiradas de suas comunidades e que a escola ¢ que deveria ir até elas e levar
o conhecimento do chamado “homem letrado”, assim seria possivel promover o aculturamento para o
convivio social. Inicialmente essas escolas foram pensadas para a “integracio do indio a sociedade
nacional”.

Estas tentativas enfrentaram muitos obstaculos, pois a cultura indigena e também o ritmo de vida
deles ndo sdo condizentes com a escola tradicional levada pelo homem branco até as aldeias. Sio muito
raros os casos de sucesso daqueles que iniciaram seus estudos e o levaram até a sua conclusio, e ainda
foram alfabetizados, dentro de uma escola em comunidades indigenas. Ou que iniciaram estes estudos e o
levaram adiante até uma graduacdo em espagos fora de sua comunidade indigena. Apesar de esta ser uma
grande preocupagao do SPI pouco sdo os casos de sucesso na tentativa de alfabetizagdo dos indios, ainda
que seja dentro de sua aldeia.

O que para o professor se configura em um ano letivo, geralmente, composto por 200 (duzentos)
dias letivos e que devem ser seguidos de acordo com a programagao estabelecida pelas Secretarias de
Educacio e Cultura do paifs, ndo corresponde a realidade das comunidades indigenas, pois elas tém seu
ritmo de vida absolutamente peculiar diferente das demais culturas e que deve ser respeitado caso a escola
deseje permanecer no convivio em sua comunidade (Cohn, 2001).

Este artigo tem como objetivo principal apontar a necessidade de se refletir sobre o ensino de
Lingua Portuguesa como Lingua de Aquisicdo - enquanto disciplina do curriculo escolar no ensino

fundamental, em comunidades indigenas.

! Secretaria de Estado de Educa¢io de Mato Grosso.
* Autora cortespondente: izanirmestrado@gmail.com
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OS EMBATES PARA SE LECIONAR EM ALDEIAS INDIGENAS

Além destes fatores ainda temos as situagoes que qualquer pessoa que nao seja membro da
comunidade indigena precisa passar por um longo processo de apresentagdao e também de aceitaciao por
eles para que possam ter livre acesso em meio aos moradores das aldeias. Muitas tém sido as tentativas de
levar até as aldeias toda forma de assisténcia, especialmente educacional para que eles tenham a
oportunidade de conviver com as demais culturas.

Para D’Angelis (2008), os efeitos dissociativos ou desagregadores sobre a cultura ou sobre a
organiza¢ao social das comunidades Kaingang, naquele periodo, ndo se deviam a escola, mas a outros
fatores relacionados a presenca dos funcionarios do SPI, de arrendatarios nao-indios nas terras indigenas
e de envolvimento de indios em a¢des de repressao as comunidades ou espoliagao de seu patrimonio,
cooptados por agentes oficiais, quase sempre.

Desde a chegada dos primeiros habitantes nao pertencentes as terras brasileiras, sabe-se que os
ensaios de retirar as riquezas dos povos indigenas sempre foi uma constate ¢ o fato de eles viverem em
reservas protegidas pelo governo federal acaba despertando a ganancia daqueles que acreditam poder
usurpar destes direitos (Gomes, 2018).

As tentativas de se estabelecer comunica¢do com as comunidades indigenas sempre foi um anseio,
desde a chegada dos portugueses ao Brasil que apesar de saber de sua riqueza cultural, dizimou toda e
qualquer tentativa de permanéncia da lingua indigena em terras brasileiras para assim assegurar a
hegemonia da lingua trazida por eles e assegurar a conquista da terra (Medeiros et al., 2018).

Todo este processo de ensino iniciado em 1910 pelo Servico de Protegio aos Indios (SPI) e,
posteriormente continuado pela Fundacio Nacional do Indio - FUNALI -, deixa de ser responsabilidade
destes 6rgaos desde 1990 e passou para as maos do Ministério da Educagao e Cultura que ao mapear onde
existia a necessidade de implantagao das unidades, passa a fiscalizar e orientar sobre a necessidade de
escolas em aldeias.

As Secretarias de Educacdo existentes em cada ente da federagdo tém a responsabilidade de
promover, coordenar e, sobretudo, sustentar todos os programas de educacido indigena. Cabe também a
esta secretaria a responsabilidade de incentivar a formagao de professores que sejam membros da propria
comunidade em que pretendem atuar com a pratica da alfabetizacdo. Muitas destas Secretarias de
Educacdo passaram a criar fundos especificos de financiamento quando perceberam a demanda desta
necessidade de integracao das comunidades indigenas com o que acontece no meio académico, trazendo
incentivos para que os estudantes chegassem as universidades.

D’Angelis (2008), aponta uma situagdo que acontece nos estados do sul, porém, que infelizmente

reflete o restante do Brasil:
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[...] o fato é que, de todas as agbes oficiais em educagio escolar indigena nos Estados do Sul do
Brasil, o que resultou da virada do século para o quase final da primeira década do século XXI, é
uma formacio ‘capenga’, em geral pro-forma, feita quase sempre por pessoal sem qualificacao
patra tal, sobretudo no que respeita ao conhecimento real acerca das culturas e das linguas
indigenas envolvidas, mas também dos processos de educacao bilingue”. (D’Angelis, 2008,).

A partir dos apontamentos de D’Angelis (2008), é possivel notar que ainda ha muito o que
caminhar no sentido de promover uma educacdo inclusiva que atenda de fato as necessidades das
comunidades indigenas e que elas estejam integradas com a cultura ja existente em suas vidas. Tentar
mudar esta forma de viver e matar a cultura que eles ja trazem, quando comeg¢am a frequentar a escola é
repetir o que os colonizadores portugueses fizeram ao chegar em terras brasileiras.

Outro problema enfrentado pelas comunidades indigenas ¢ a ida de professores que nao receberam
a formacao adequada para se trabalhar com este publico. Em geral eles sequer sao instruidos de como
devem se comportar com a realidade das aldeias indigenas (Bergamaschi et al., 2010). E preciso um olhar
diferenciado para que se possa ter €xito ao se trabalhar com estas criangas que esperam no professor o
espelho do incentivo para que tenham condi¢oes de dar continuidade aos seus estudos, ainda que para isso
seja necessario deixar o espago em que habitam o que, em geral, é muito dificil para a realidade em que

vivem.

PROBLEMAS NO EMBATE ENTRE A LINGUA MATERNA E A SEGUNDA LINGUA

Diante dos estudos de linguistas conceituados como Geraldi (1984, 1996), Luft (1985), Possenti
(1996) e Marcuschi (1997) dentre outros, apontam que existem contradi¢des no ensino de lingua
portuguesa. Esta complexidade é tamanha que o filésofo russo Mikhail M. Bakhtin ja apontava ha muito
tempo 0s aspectos sociais, a estrutura da enunciagdo, salientando que quanto mais forte e organizada a
coletividade na comunidade na qual o individuo se inspira, mais desigual e complexo sera o seu mundo
interior (Bakhtin, 2011).

Devido a esta complexidade, acredita-se que ainda ndo ha um consenso por parte de pedagogos e
também de técnicos da area da educagio, o que complica em muito o ensino da lingua dos “brancos” para
as criangas em comunidades indigenas. E necessatio que se encontre, inicialmente, uma pratica eficaz para
o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa para depois ser levada até outras localidades em que sera
apresentada nao como a primeira, mas a segunda lingua a ser ensinada aos povos nativos em aldeias. Como
afirma Santos (2004), eliminar os conflitos existentes em nosso idioma antes de leva-lo a ser ensinado para
outros povos.

Esta é a grande problematica de toda lingua dominante. Em geral, ela nao leva em consideragio as
variantes linguisticas existentes em cada sociedade e para conseguir o dominio ¢é justamente pela lingua
que ela comega a demonstrar sua forga coercitiva. A escola, como sempre, representa esse poder

dominante e tende a reproduzir exatamente as diretrizes estipuladas pelas Secretarias de Educagao, sob
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pena de serem punidas administrativamente caso nao venham cumprir com as determinagdes impostas.
Quando a crian¢a comega a participar da comunidade académica, tem se o inicio de uma tendéncia de
desvalorizagao de toda a sua riqueza cultural. Ha um apagamento de tudo o que ele traz e a desconstrugao
do ser para o nascimento de um novo sujeito, nos moldes da sociedade considerada “letrada”, comeca a
ser construida no espago escolar que nem sempre corresponde a sua realidade em casa. As variantes
linguisticas nao sao aceitas pela academia e quando elas aparecem na oralidade sao imediatamente
rechacadas como “erradas” para que nao sejam reproduzidas em sala de aula. O que aos olhos dos
linguistas é inadmissfvel, pois a ideia é a comunicacio e ela acontece de variadas formas tanto no espaco
em que a crianga vive como também nas salas de aula.

Uma sociedade monolingue tem suas complicagoes. Ela se observa tanto em questoes politicas
quanto econémicas. Se por um lado existe a crenca de que € possivel manté-la, por outro as perdas culturais
sao muito grandes. A escola deveria ser o espaco onde os conflitos sao dirimidos e assim se promova a
harmonia entre os diferentes saberes, porém, na pratica sabe-se que nao ¢ assim que funciona. Quando
uma crianca vem de uma regiao do pais e apresenta uma variante linguistica diferente dos demais
estudantes de sala o professor ja faz, quase que instantaneamente o apagamento dessa variante por
entender que ela ndo é valorizada socialmente, imagine quando ele vai para uma comunidade indigena e
mata toda a cultura local por nao entender como ela funciona. Em geral, o que se espera ¢ que a lingua
materna do professor prevaleca sobre as demais, pois ele entende que as demais niao tem prestigio para
serem mantidas no contexto de sala de aula.

Quando analisamos como a lingua portuguesa é levada enquanto proposta de ensino, niao
percebemos que ela tem o objetivo da preservacdo da cultura do outro. Ao contrario, a ideia é que ela
passa a ser a lingua materna dos aprendizes. Isso nunca sera possivel, pois eles ndo nasceram inseridos na
cultura do homem “branco”, portanto, por mais que se tente a sua raiz cultural, por mais que se tente
apaga-la estara sempre adormecida dentro de cada uma das criangas inseridas nesse processo de
aprendizagem.

Desde a Constituicao Brasileira - CB - de 1988, bem como a Lei de Diretrizes de Bases da Educacao
Nacional - LDB -, de 1996 tentam assegurar que a o ensino quando levado as comunidades indigenas seja
feito de forma diferenciada. De acordo com as diretrizes estabelecidas pela CB e pela LDB, esta
modalidade de ensino precisa ser especifica e diferenciada e a0 mesmo tempo intelectual e bilingue (Brasil,
1988; 1996). As diretrizes propostas pela Politica Nacional de Educa¢ao Escolar Indigena (Brasil, 1994)
trazem a informacao de que os povos indigenas tém o direito de aprender o portugués como segunda
lingua nas escolas, em suas modalidades oral e escrita.

Apesar destas tentativas de se corrigir estas diferencas culturais, o que se percebe ¢ a existéncia de

pouco empenho por parte daqueles que promovem a educagio, no sentido de oferecer formagao adequada
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a esta realidade. Se nestes contextos especializados o aprendizado da lingua portuguesa ja gera tantos
conflitos, que dird em um espago de ensino de uma sociedade indigena que nao a reconhece como sua
lingua materna.

Sdo muitas as comunidades de aldeias indigenas existentes no Brasil. Elas sao bastante diferentes
em suas formagoes. Algumas delas sdo monolingues, enquanto existem outras bilingues e, em ambos os
casos, sao elas que tém a lingua indigena como materna, pois é nela que as criangas nascem e sao,
inicialmente, educadas. Amado (2011), aponta que na maioria das vezes essas comunidades indigenas usam
a lingua veicular na comunicagao entre povos com linguas bastante distante.

Sobre este contexto, encontramos em Santos (2005):

[...] o que nio se pode confundir ou esquecer ¢ o fato de que o portugués como segunda lingua
ndo pode ser ensinado como lingua materna, mesmo para aquelas populagdes com maior tempo
de contato e, portanto, com maior dominio da lingua nacional. A lingua portuguesa ¢ o veiculo da
cultura dominante e letrada, enquanto a lingua indigena é a lingua minoritaria e 4grafa,

caracterfsticas que precisam ser levadas em conta na preparacio dos curriculos e das aulas.
(Santos, 2005).

Como aponta Santos (2005), ao levar o conhecimento das comunidades indigenas o ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa, deve-se observar as diferencas culturais existentes entre o portugués
- a lingua hegemonica - e a lingua materna do indio, considerada minoritaria. O fato de ela ser um idioma
agrafo ja implica em ser menosprezado pelo homem “branco”. O que na maioria das vezes ¢
menosprezado ou deixado de lado ¢ que a histéria do estudo da linguagem demonstra que até meados do
século XII era muito dificil encontrar algum registro escrito para o estudo da lingua portuguesa. Entao, o
fato de a lingua indigena ser agrafa nio deveria, a0 menos em tese, representar um problema.

Amado (2008), ao descrever as condigdes dos profissionais da educacido que sao encaminhados
para as aldeias com o objetivo de ensinar a lingua portuguesa, vao sem nenhuma formagao necessaria a
compreensao de como ¢ a cultura e, assim, sem ao menos aprender a entender o funcionamento dela,
ainda que nao a aceite como a maneira de vida de seus estudantes:

[...] muitos dos professores ndo-indios enviados as aldeias para ensinar o portugués nao estio
preparados para o contato com um falante de outra lingua materna e com uma cultura rica, porém
muito diferente da sua. Dessa forma, ensinam o idioma como se fosse a primeira lingua, com
materiais e programas voltados ao ensino de gramatica normativa. Além disso, muitos professores

desconhecem que as culturas indigenas sdo culturas orais, ou seja, ndo tém tradi¢do escrita, o que
dificulta e muito o aprendizado da modalidade escrita do portugués padrio”. (Amado, 2008).

Tem-se entio que o modelo de ensino adotado pelos professores, sera o mesmo como se ele
estivesse diante de uma plateia de sujeitos falantes que nasceram na cultura da lingua portuguesa e nao de
outra completamente diferente em todos os sentidos e, portanto, dificilmente conseguira obter resultados
exitosos neste contexto de ensino-aprendizagem.

Os resultados desta modalidade de ensino nao sao nada animadores, pois os professores nao

conseguem compreender os estudantes e por sua vez, estes nao conseguem compreender 0s ensinamentos
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dos professores. Assim comega o processo de esvaziamento dos bancos escolares e eles perdem a
oportunidade de serem alfabetizados na idade adequada (Amado, 2008).

Santos (2005), anuncia que o trabalho com o ensino de lingua portuguesa em comunidades agrafas
sa0 muito mais complexos, pois esta ¢ uma lingua que se baseia na modalidade escrita para o ensino, o que
para os estudantes nas comunidades indigenas nio faz muito sentido, pois as criangas que tém acesso a
lingua portuguesa fora das aldeias estao em contato ininterrupto com a lingua aprendida nas salas de aula
e, assim, nao ha tanto estranhamento quando comeg¢am a entrar em contato com a nova modalidade da

escrita académica.

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA PERSPECTIVA DE SEGUNDA LINGUA DO
APRENDIZ

Para o filésofo da linguagem Mikhail M. Bakhtin (2011), um dos melhores mecanismos para o
ensino-aprendizagem ¢ a exposi¢ao dos estudantes a0 maior nimero possivel de géneros textuais para que
eles passem a conhecer as diferentes possibilidades de escrita de um mesmo tema. Esta ¢ a proposta voltada
para as escolas apresentadas pelo Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas - RCNEI — e
que vé nos tipos textuais a possibilidade de o aluno ganhar intimidade com seu uso em diferentes situagdes.
De acordo com o RCNEI (Brasil, 1998):

[...] sempre que escrevemos alguma coisa que faz sentido, que tem um objetivo numa situacio
qualquer, estamos escrevendo um texto. O texto, independentemente de sua extensio, €, assim,
uma unidade linguistica, esctita, produzida em determinado contexto com um objetivo
comunicativo. Para que a escrita faca sentido para os alunos, é preciso, portanto, que eles se

envolvam em atividades em que a linguagem escrita apareca contextualizada e sirva para alguma
coisa (Brasil, 1998).

Enquanto exigéncia da escola, a produgio escrita deve ser utilizada durante a produgio textual,
pois ¢ um mecanismo encontrado para se registrar, de maneira formal, as producoes desenvolvidas pelos
estudantes, assim eles tém a oportunidade de registrar o que é apresentado na modalidade de estudo dos
textos, de forma oral, em diferentes contextos trazidos pelos professores.

Existe uma variedade inesgotavel de textos os quais podem ser trabalhados pelos estudantes e
durante a apresenta¢ao deles em sala de aula com o professor, com uma boa formagao de como trabalha-
los, apresenta aos estudantes nao apenas a historia que ele escolheu de um determinado autor, mas também
incentiva os estudantes a contar suas narrativas de vida em seu cotidiano na aldeia, para depois pedir,
inicialmente, textos curtos com historias contadas por eles imitando o género que ja entram em contato
com ele. Como bem exemplifica o RCNEI (Brasil, 1998), o uso do género relato seria um bom ponto de
partida para dar inicio a estas produg¢oes textuais.

O trabalho com o género relato propicia aos estudantes a possibilidade de relatar situagoes reais

que acontecem no seu dia a dia. Eles podem contar sobre viagem realizadas de uma tribo para outra, da

| 24



EDUCACAO: DILEMAS CONTEMPORANEOS - VOLUME VIII

aldeia para a escola, da toca para o riacho, sobre as festividades que acontecem ao longo do ano em sua
rotina, acompanhamento dos mais velhos em pescarias e 0 que acontece nessas aventuras, oportunidades
de participar das cagadas na mata, as crengas existentes na aldeia e determinadas situagdes do cotidiano na
aldeia.

Esta é uma grande oportunidade que o professor tem de aliar o ensino-aprendizagem de sala de
aula e também uma forma de explorar a cultura da aldeia em que ele se encontra. Em geral, as comunidades
nao sao muito abertas para o didlogo com estranhos, especialmente se levar em consideragao a diferenca
de género sexual em que determinadas comunidades indigenas tem todo um ritual a respeito da
aproximacao com pessoas de sexos diferentes. Estas situagdes precisam ser respeitadas, logo de inicio, se
o professor pretender assegurar uma relagao de confianca entre eles. Neste caso, a abordagem a partir dos
textos do género relatos ¢ uma grande oportunidade para que os estudantes tenham o interesse de se abrir
e falar um pouco mais de si é para o professor um verdadeiro manancial de informacSes para conhecé-lo
e melhor compreender sua cultura.

Nao temos como pensar em fazer uso dos géneros textuais como: Letra de cancao, Carta pessoal,
Carta do leitor, Adivinha, Grafico, Campanha comunitaria, Antincio publicitario, Anuncio, Piada,
Entrevista, Fabula, Ficha animal, Receita, Cardapio, Texto instrucional, Regras de brincadeira, Regras do
jogo, Regras de convivéncia, Bilhete, Poema, Parlenda, Texto de opiniao, Convite, Conto, Cronobiografia,
Biogratia, Cronica, Reportagem, Noticia, Charge, Trava-linguas, Verbete, Quadrinhas, Tirinhas, Historias
em quadrinhos, etc., sem que o professor tenha a devida formagao para tal uso. Eles sio todos muito bem
vindos no processo de ensino, porém nenhum deles tera valor se nio for trabalhado com o olhar
diferenciado de que estio sendo utilizados em um contexto em que os estudantes nao tém nenhuma
familiaridade com eles e que os géneros textuais, em geral, contados pelos seus familiares nao tém a mesma
configuracio como sera apresentado pelo professor no formato exigido pela academia e seguindo as
normas do portugués padrio.

E preciso que o professor tenha sempre em mente que o aprendizado, o contato com os géneros
textuais ndo é um processo mecanico em que o estudante apenas aprende a decodificar os codigos
existentes no texto durante a leitura. O letramento precisa ir além. O estudante precisa compreender que
o que ele esta em contato, durante seu processo de leitura, faz total sentido para a sua vida, sob pena de
se tornar uma leitura chata, desestimulante e que, fatalmente, o levara ao desinteresse de continuar
aprendendo.

Tudo passa pelo planejamento. Se o professor tem o compromisso de preparar bem as suas aulas,
pesquisar, ter a humildade de reconhecer que nao tem o dominio sobre essa nova modalidade de ensino e

recorrer aos pares avangados que eventualmente ja trabalham com este publico, aos tedricos que escrevem
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a respeito, aos estudiosos que experimentam ou que ja experimentaram esta realidade as chances de
sucesso nas aulas de lingua portuguesa, tendem a aumentar.

As barreiras podem ser muitas, especialmente no inicio, porém os mecanismos para resolvé-los
também sao grandes. A busca pela alfabetizacao e, posterior, letramento critico serd sempre uma constante
em cada nova aula ministrada. Assim a criacao de textos, feita em sala de aula, pelos estudantes ndo podem
ser desprezados, pois esta ¢ a oportunidade que eles terdo de contar suas narrativas mais brilhantes, pois
estdo em seu processo de autoria. Para D’Angelis (2002), o professor deve ter sempre o olhar de
incentivador e propor aos estudantes que escrevam sobre suas preocupacoes cotidianas, seus prazeres e

suas experiéncias.

A ESCRITA DA SEGUNDA LINGUA ENQUANTO LINGUA PORTUGUESA

Para as criangas indigenas que estao comegando no mundo da escrita, de acordo com as normas
da segunda lingua que ele passa a entrar em contato nao ¢ tarefa das mais faceis. Podemos estabelecer um
paralelo entre uma crianca que comega a ser alfabetizada em lingua portugués e, sempre esteve em contato
com esse idioma e de repente comega a aprender um outro idioma como o inglés, por exemplo.

Como os estudantes estdao diante de um novo universo linguistico que até entdao nao fazia parte de
seu cotidiano na aldeia em que vivem, é natural que ele se sinta desconfortavel e, também, nao queira
participar ja de inicio das primeiras atividades, especialmente se exigir a escrita. Cabe ao professor um
estudo aprofundado e minucioso para compreender o funcionamento da sua realidade de sala de aula em
outro contexto de uma comunidade indigena. Um estudo com o objetivo de ouvir e gravar as narrativas
das primeiras aulas ¢ de fundamental importancia, pois de posse desses dados, sem maiores compromissos
de envolver a escrita, o professor comega a delinear como podera desenvolver o seu trabalho de ensino-
aprendizagem e quais as melhores abordagens poderao ser utilizadas em cada uma das turmas que tera
sobre sua responsabilidade.

Ao iniciar o processo de produgao escrita em um segundo idioma, lingua portuguesa, é natural que
as primeiras tentativas sejam uma verdadeiro mistura da lingua materna com a que esta aprendendo, pois
o nosso cérebro tende a reconhecer, inicialmente, aquilo que nos é mais confortavel. Quando aprendemos
a lingua portuguesa e em seguida um segundo idioma, o inglés, por exemplo e partimos para o aprendizado
de um terceiro idioma a tendéncia é responder em inglés as perguntas que virao do terceiro idioma, pois a
nossa mente tende a seguir o que ja esta consolidado.

Os nossos tragos de fala sempre estardo presentes na escrita, logo, é natural que para qualquer
aprendiz de uma nova lingua ele se sinta confortavel em demonstrar vestigios da lingua na qual aprendeu
a falar. Ela sera sempre sua base de apoio na fala e, consequentemente, na escrita. Assim, é preciso

considerar as possiveis interferéncias da lingua indigena na construgio dos enunciados que serdo
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apresentados enquanto producao textual. Eles ndo podem ser desprezados e precisam ser levados em
consideragao como parte do texto, pois se nao houver incentivo e apontamento aos poucos, esses enganos
deverao ser evitados em produgoes futuras, pois corre-se o risco de nao haver mais estimulo para que eles
continuem aprendendo. O professor e indianista D’Angelis conhece bem esta realidade e afirma que isso
nao desaparece de imediato e sim a partir de um longo processo de aplicagao da mesma atividade para que
ela venha a se consolidar: “nogao semantica de agao multipla (repetida ou recorrente) versus a¢ao unica”

(D’Angelis 2004).

CONSIDERACAO SOBRE AQUISICAO DE UMA SEGUNDA LINGUA

A partir destas analises bibliograficas, ¢ possivel uma lacuna muito grande que precisa ser corrigida
no que se refere ao ensino de lingua portuguesa como segunda e nido como primeira lingua em
comunidades indigenas. Este é um erro crasso que ao ser colocado em pratica nao tem nenhum efeito
pratico e acaba levando os estudantes a se sentirem desestimulados a continuar aprendendo. E como
querer exigir do estudante surdo que ele tenha a lingua portuguesa como sendo a sua lingua materna se
em casa ele sempre utilizou a Libras.

A formagio de professores com trabalhos muito bem definidos de como fazer a abordagem de
ensino em espagos aos quais nao refletem a realidade de um estudante que tem a lingua portuguesa como
lingua materna ¢ fundamental para que o professor tenha a sensibilidade de compreender o tempo de
maturagao necessaria a aquisicao da segunda lingua que esta ensinando.

Como apresentado, o trabalho com os géneros textuais ¢ uma das alternativas para que 0s
estudantes comecem a se familiarizar com a nova modalidade de escrita e, sempre considerando tudo o
que ele traz enquanto conhecimento cultural do contexto social em que se encontra inserido. F preciso
uma selecdo criteriosa na abordagem com estes textos levando em conta a idade e a série em que os
estudantes se encontram, pois a depender das idades, os interesses apresentados sio completamente
diferentes.

O professor nao pode perder de vista que o conhecimento linguistico e o cognitivo estio
imbricados e um nao pode ser dissociado do outro, logo essa relagao entre ambos ¢ de fundamental
importancia para o aprendizado escolar. Assim, é preciso assegurar que as crian¢as indigenas tenham
contato simultaneo da aprendizagem oral associada a aprendizagem escrita.

Aspectos gramaticais precisam ser observados o tempo todo e o professor precisa encontrar
mecanismos para demostrar as diferengas existentes entre as linguas, pois elas nem sempre terdo
correspondéncia em ambas. Da mesma forma, como acontece com o aprendizado de qualquer outro

idioma que nao seja a lingua portuguesa.
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Espera-se que nossas consideragdoes aqui apresentadas possam servir de reflexdes sobre os
caminhos a serem tomados por todos que fazem parte da educagio, especialmente a indigena: Constitui¢ao
Brasileira - CB -; Referencial Curricular Nacional das Escolar Indigenas - RCNI -; Ministério da Educagao
e da Cultura - MEC -; Lei de Diretrizes de Bases da Educa¢io Nacional - LDB -; Funda¢ao Nacional do
Indio — FUNAI e Secretaria de Educacio Estaduais, pois se a ideia é a integralizacio dos povos, esse
processo passa pelo respeito a cultura do outro e nao a tentativa de querer impor a que se ¢ considerada

como correta a cultura ja existente.
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Capitulo III

Reflexdes sobre os Dilemas da Educagao Superior
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INTRODUCAO

A educacdo superior expandiu-se consideravelmente nas ultimas décadas, varios foram os
movimentos e as agdes que contribuiram para essa pluralizagdo, como por exemplo, alteracées nos
processos regulatorios, programas governamentais, avangos tecnologicos, implantagao da modalidade de
educacao a distancia, entre outros. Entretanto, os docentes de Instituicoes de Ensino Superior (IES)
publicas e privadas vivenciam dificuldades com os estudantes quanto ao processo ensino-aprendizagem,
o que impacta na formacao dos mesmos, principalmente no que se refere a aquisicao de habilidades e
competéncias.

A docéncia, seja no ensino basico ou no superior, pode ser classificada como uma atividade que se
revela uma pratica indiscutivelmente cansativa, tanto fisica quanto mentalmente. Quando se pensa no
ensino superior esses desgastes chegam a ser ainda maiores, mais complexos, uma vez que se exige uma
pratica ainda mais pontual, considerando que estao se compondo futuros profissionais que logo estarao
inseridos no mercado de trabalho (Pacheco et al., 2020).

Buss et al. (2017) citam que é comum percebermos professores exaustos e sem animo, é possivel
identificar em seus dialogos e gestos uma aguda carga de pessimismo e elevado estresse que terminam por
afetar significativamente sua saude, sua personalidade e sua pratica. Concomitantemente, os estudantes
nao aprendem e observam-se, raramente, turmas motivadas e interessadas em participar ativamente do

processo ensino-aprendizagem. Enquanto isso, a sociedade também se manifesta insatisfeita, pois constata
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que o egresso da educagdo basica nao esta preparado para o mercado de trabalho, para a continuidade dos
estudos e para atividades criativas e empreendedoras — competéncias essenciais para os profissionais do
século XXI.

Autores como Cecy et al. (2010) contextualizam que invariavelmente, os docentes referem que os
estudantes estdo despreparados para frequentar um curso superior ou sao imaturos para tal. Mas, apds
uma avaliagdo critica, pode-se afirmar que apenas sao diferentes, pois tais educandos possuem culturas
distintas das geracdes de mestres. Os alunos contemporaneos vivem numa sociedade imediatista, dinamica
e apoiada demasiadamente em Tecnologia da Informagao e Comunicagao (TIC).

Oliveira (2020) afirma que na atualidade os jovens estio sendo inseridos num mercado
competitivo, em que habilidades e problemas reais devem ser solucionados com rapidez e precisao. Para
tanto, o aprendizado em sala de aula deve ser pautado em desafios reais, principalmente quando essas
atividades envolvem a tecnologia, tendo em vista que o mercado de trabalho no século XXI requer
profissionais com a habilidade para resolver problemas.

Nao somente pelos motivos supracitados, no ensino superior, diversos sao os desafios encontrados
para o alcance do aprendizado de qualidade, de modo que cada académico adquira competéncias inerentes
a profissao almejada, sao dilemas que vém de um passado e ainda desafiam educadores e educandos.

O objetivo deste estudo ¢ refletir sobre os contextos dubitativos presentes na educagdo superior

contemporanea brasileira.

MATERIAL E METODOS

Trata-se de estudo exploratorio-descritivo, realizado com abordagem metodologica qualitativa
realizado por meio de grupo focal.

O grupo focal é um método de entrevistas com grupos, baseado na comunica¢io e na interagao.
Seu principal objetivo é reunir informagdes detalhadas sobre um tépico especifico (sugerido por um
pesquisador, coordenador ou moderador do grupo), a partir de um grupo de participantes selecionados.
Por meio dele busca-se coletar informagoes que possam proporcionar a compreensao de percepgoes,
crengas, atitudes sobre um tema, produto ou servigos (Kitzinger, 2000).

A metodologia de grupo focal foi utilizada porque propicia a interacdo entre os sujeitos e o
pesquisador e, assim, se torna facilitada a formulagao das categorias de analise.

O grupo focal foi constituido por uma amostra intencional, composto por 05 docentes do ensino
superior, sendo 04 da area da saude e 01 de exatas, atuantes nas regides Sudeste e Norte do pais.

As reunides ocorreram por videoconferéncia com a ferramenta Google Meet e foram gravadas no

Google Drive, com autorizag¢ao dos presentes.
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Para a analise do conteudo das gravagdes utilizou-se a metodologia descrita por Freire (1990), que
se insere no conjunto das abordagens qualitativas. “A investigacio qualitativa requer como atitudes
fundamentais a abertura, a flexibilidade, a capacidade de observagao e de interagio com o grupo de
investigadores e com os atores sociais envolvidos” (Minayo, 1998, p. 101).

Minayo (1998), afirma que

por meio de uma tematica verifica-se o universo vocabular dos sujeitos, a forma como vivem suas

experiéncias, os habitos e costumes, favorecendo dessa forma a compreensao de suas realidades.
A participagao ativa no processo de investigacdo, favorece analise do material.

O toépico discutido na primeira reuniao foi o perfil comportamental dos estudantes do ensino
supetior contemporaneo e suas dificuldades no processo ensino-aprendizagem. No inicio deste encontro,
o mediador esclareceu aos participantes que nao existiriam questdes norteadoras, os mesmos deveriam
discorrer sobre o perfil dos estudantes do ensino supetior e as dificuldades experenciadas por eles, na
formacao de seus alunos. Os relatos tiveram o objetivo de descrever as percepgdes dos participantes sobre
os contextos citados.

De acordo com os contextos suscitados na primeira reuniao, no segundo encontro os participantes
expuseram ferramentas e metodologias de ensino que podem contribuir para atenuar os contextos
dubitativos evidenciados, uma nuvem de palavras foi gerada a partir das discussoes e, por fim, buscou-se
contextualizar algumas das ferramentas e metodologias explicitadas na segunda reunido, pautando-se na

literatura cientifica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como conteudo dos encontros, suscitou-se que atualmente os educandos utilizam “pouco as
maos”, a tecnologia trouxe rapidez e tudo ficou acelerado, minimizando discussdes colaborativas e
explicagoes minuciosas; observa-se que muitas vezes os alunos tiram foto da lousa preenchida pelos
docentes ao invés de copiarem ou escreverem em blocos de anotagdes e cadernos, além de comumente
usarem aplicativos. Porém, essas atitudes nao favorecem ao exercicio dos diferentes estilos de
aprendizagem como, por exemplo, ouvir, interpretar e escrever.

Emergiu entre os presentes que os métodos tradicionais de ensino-aprendizagem nio contribuem
para a formacao, principalmente, nos niveis fundamental e médio, promovem turmas passivas que
aguardam o material pronto e acreditam que o conhecimento esta a um “clique” na Internet.

A utilizagao erronea das TIC esta contribuindo para o déficit de aprendizagem de literatura e de
calculos aritméticos, as geragoes contemporaneas que ocupam os bancos escolares nos diversos niveis, em
sua maioria, possuem pouca autonomia de tomada de decisao — atitude nao exercitada ao longo da infancia
e adolescéncia, pois sao superprotegidos pelos pais, e mesmo cursando ensino superior, reiteradamente,

apresentam-se dependentes.
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Outro dilema explicitado é que as criangas e os jovens contemporaneos tém dificuldades de seguir
processos, sao imediatistas, acreditam que apertando-se botdes o conhecimento e a aquisicio das
habilidades e competéncias ocorrerdo instantemente, nao valorizam os saberes implicitos dos docentes -
construidos ao longo de um percurso tedrico e pratico, individualizado.

Os participantes citaram as dificuldades vivenciadas com os estudantes do ensino superior quanto
a leitura, interpretagdo, escrita e realizacdo de calculos aritméticos; inferiram que nao sabem resolver
problemas, pois no decorrer do ensino fundamental e médio ha, primordialmente, o exercicio de
memortizagao e nao do raciocinio critico, 16gico e cognitivo.

Ainda em rela¢do ao ensino fundamental e médio registrou-se o amparo da progressio automatica
ou quase automatica (Conselho de classe), condicao em que mesmo sem possuir os conhecimentos, as
habilidades e competéncias o estudante vai progredindo ao longo do seu processo ensino-aprendizagem,
criando-se o preceito de que se ficarem sentadas e passivas estio aprendendo e que, dessa forma, se adquire
conhecimentos.

Ao final do primeiro encontro, os participantes do grupo focal evidenciaram que os principais
dilemas vivenciados por eles, na educagdao superior contemporanea, sao a passividade dos estudantes, o
imediatismo — provocado principalmente pelo uso excessivo da TIC, e dificuldades na compreensao de
texto e resolugao de problemas.

No segundo encontro do grupo focal, os participantes debateram sobre ferramentas e
metodologias que poderiam abrandar as dificuldades apresentadas na reunido anterior.

Na Figura 1 apresenta-se uma nuvem de palavras que foi gerada a partir da discussio e interagdo
promovidas no grupo focal, podendo-se observar que prevaleceram como ferramentas e metodologias
para apoiar o processo ensino-aprendizagem com estudantes do nivel superior, o uso da Tecnologia da
Informagao e Comunicagao, de Metodologias Ativas, da Problematizacao, da Gamificagao, de Rubricas e
da Aprendizagem Baseada em Desafios, sendo utilizadas as Taxonomias para o planejamento e avaliagao,

principalmente, a Taxonomia de Bloom e as Rubricas.

Figura 1. Nuvem de palavras gerada a partir das discusses do segundo encontro do grupo focal. Fonte:
Autoria Prépria.
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Iniciamos a busca na literatura com a contextualizagio de metodologias ativas, citando a
metodologia da problematizagao, vastamente utilizada na formagao de profissionais da area da saude e a
aprendizagem baseada em desafios, mais comumente usada na formagao de profissionais da area de
Exatas, tendo como ferramentas as Tecnologias da Informac¢ao e Comunicagao e a Gamificagao.

De acordo com Cecy et al. (2010), pode-se definir metodologias ativas como:

processos interativos de conhecimento, analise, estudos, pesquisas e decisdes individuais ou
coletivas, com a finalidade de encontrar solugdes para um problema, caso, construir e executar
um projeto. O professor atua como facilitador ou orientador para que o estudante faca pesquisas,
reflita e decida por ele mesmo, o que fazer para atingir um objetivo. E um processo que estimula
a autoprendizagem e facilita a educagido continuada porque desperta a curiosidade do aprendiz e,

a0 mesmo tempo oferece meios para que possa desenvolver capacidade de analise de situagdes e
apresentar solucoes.

Destaca-se que a metodologia problematizadora fundamenta-se no referencial te6rico de Paulo
Freire, cuja concep¢do ¢ baseada em uma educaciao libertadora, dialdgica, conscientizadora,
transformadora e critica, em que os problemas partem de uma realidade (Macedo et al., 2018).

Estas propostas fazem com que os académicos se tornem mais participativos, e a partir da
contextualizagdo assumam o protagonismo como construtores dos saberes, fazendo com que o professor
- que antes era o detentor do conhecimento, passe a ser o mediador na relagao docente e discente. Segundo
Lino et al. (2017), a educagao problematizadora serve a libertagao, se funda na criatividade e estimula a
reflexdo e a acao verdadeira dos homens sobre a realidade.

Assim, na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), o docente apresenta uma simulagao
realistica elaborada por profissionais na area do conhecimento, com temas fundamentais que oportunizam
o preparo do estudante para atuar na vida profissional. Os temas relacionados ao problema sio estudados
individual ou coletivamente e sdo discutidos no grupo (Macedo et al., 2018).

Desse modo, o docente despertara no estudante o sentimento de que ele é capaz de resolver as
questdes, a partir da pesquisa. Com isto, a proposta proporciona que o estudante empregue Os
conhecimentos adquiridos de forma ampliada, minimizando a ocorréncia de uma educagao fragmentada.

Porém, devido a escassas publicagdes sobre metodologia da problematizagdo para planejar a a¢ao
pedagdgica e o uso excessivo de outras técnicas que ndo caracterizam o método, ha necessidade de estudos
que qualifiquem o docente no emprego das metodologias ativas (Macedo et al., 2018).

Para Leal et al. (2018), as metodologias ativas surgem como abordagem transformadora,
configurando-se como desafio na reorganizacio dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos, das
diferentes areas do saber, tendo em vista que no Brasil as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
sinalizam para maior comprometimento com a realidade social concreta, como objeto essencial da

formagao na graduagao.
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Um método para se implementar a problematizagao é o uso do Arco de Charles de Maguerez, pois
apresenta-se relevante para despertar a curiosidade dos estudantes. A Metodologia da Problematizac¢ao por
meio do Arco de Maguerez pauta-se no esquema do arco elaborado por Charles Maguerez (1970), a época,
estruturado para a alfabetizacdo de adultos (Colombo et al., 2007).

Bessa et al. (2017) citam que a metodologia da problematiza¢ao com o Arco de Maguerez pode ir
além de uma metodologia ativa, pode ser considerada uma alternativa de ensino reflexivo e construtivo,
apresentando um referencial teérico-metodolégico que pode ajudar o professor no seu trabalho com o
conhecimento tedrico-pratico, que se complementa com a transformacao da realidade.

Bordenave et al. (1982) apud Soares (2021), explicam que o Arco de Maguerez contempla cinco
etapas, sendo: I) Observagao da realidade (identifica o recorte da realidade a ser observada, elege a forma
de observagao, realiza a observagdo e registra as observagdes, por fim analisa seu conteido
problematizando); II) Pontos-chave (identifica possiveis fatores e possivel determinantes relacionados aos
problemas e redige uma reflexao, analisa a reflexdo captando os varios aspectos envolvidos no problema);
IIT) Teorizacdao (elege a forma de estudar cada ponto chave, prepara os instrumentos de coleta de
informagao e testa os instrumentos, conclui a fun¢ao do problema); IV) Hipétese de Solucdo (elabora as
hipéteses de solugdes para o problema, com base na teorizagdo e etapas anteriores, usa criatividade para
encontrar novas agoes) e V) Aplicacdo a realidade (analisa a aplicabilidade das hipoteses, planeja as
execugdes de agodes pelas quais promete e coloca em pratica, registra todo o processo, analisando os
resultados, quando possivel).

A segunda metodologia ativa apresentada neste estudo é a Aprendizagem Baseada em Desafios,
originalmente Challanger Based 1 earning (CBL), é um método ou abordagem em que o centro da atividade
¢ o aluno, caracterizando-se, portanto, como ator principal da atividade proposta. Nessa abordagem o
discente fica exposto a resolver um problema, ele é quem potencialmente identifica o problema e escolhe
a forma de resolver tal desafio; seja de forma individual ou grupal. Nessa metodologia ativa as vertentes
do aprender passeiam por trés tragos: o que o aluno quer aprender, o conteido proposto e o necessario
para aprender (Santos, 2016).

Para melhor compreensio do que seja essa abordagem, Santos (2016) traz uma demonstragao
discorrendo de forma historica, como essa abordagem se operacionaliza na pratica. O autor inicia
contextualizando as primeiras experiéncias de introdugao desta metodologia no ano de 2008, com o Apple
Classrooms of Tomorrow, que a partir desse momento, traz outros elementos que exemplificam tal abordagem,
como observados no Quadro 1.

Para o autor, essa abordagem se encaixa no modelo da escola do século XXI, uma vez que os
académicos devem ser estimulados a uma forma de aprendizado que requer raciocinio critico, criatividade,

envolvimento e traga arcabougos que contemplem a disponibilidades das novas tecnologias e, a0 mesmo
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tempo, promova o engajamento com atividade aplicada, surgindo assim um aprendizado que se fixa, nao

apenas memorizagao.

Quadro 1. Elementos da abordagem da Aprendizagem Baseada em Desafios. Fonte: Santos (2016).

Principio | Descricéo |

Entender as habilidades | Estabelece uma linha base onde educadores, estudantes e comunidade de-
do século 21 vem ser ensinados sobre as habilidades do século 21 que os estudantes
precisam adquirir para ter sucesso.

Curriculo aplicado Oferece uma visdo inovadora sobre o tipo de ambiente de aprendizado que
deve ser proporcionado para esta geracdo de estudantes. Onde estudantes
precisam ser engajados em contextos relevantes de abordagem baseada em
problemas e abordagem baseadas em projetos.

Avaliacdo informativa Identifica novos tipos de sistemas para avaliacdo devido a um papel de
independéncia que os estudantes tem que tomar e em como monitorar e
ajustar o aprendizado.

Cultura de inovacio Criar uma cultura que suporta e reforca o uso de inovacdo para o aprendi-
zado dos estudantes.

Conexdo social e emocio- | Prover um reconhecimento apropriado de forma pessoal e profissional, onde

nal cada estudante deve ter uma conexdo clara com propésito com o ambiente
da escola.
Acesso a tecnologia Prover acesso 24 por 7 aos ambientes de aprendizado, informacao, recursos

e tecnologias necessarias para o engajamento e apropriacdo da pesquisa e
resultados a serem obtidos e publicados.

A Aprendizagem Baseada em Desafios é uma abordagem multidisciplinar de ensinagem, em que
os educandos utilizam tecnologias cotidianas como métodos e instrumentos para resolver problemas reais.
Com foco no enfrentamento de desafios locais e globais, o contexto permite que os envolvidos adquiram
conhecimentos de diferentes areas, desenvolvendo, assim, um processo de aprendizado multidisciplinar
que sera permanente na vida profissional (Nichols et al., 2016).

Carita et al. (2020) afirmam que o uso de metodologias ativas favorece o aprendizado do aluno ao
incentiva-lo a participar do processo ensino-aprendizagem, de forma auténoma e ativa, condi¢des que o
coloca na posicao de responsavel pela construciao de conhecimentos, portanto, a Aprendizagem Baseada
em Desafios é uma ferramenta relevante neste processo, pois contribui na efetivagio de competéncias
essenciais ao futuro profissional.

Impossivel negar que a TIC foi inserida de modo definitivo em todos os aspectos da vida do ser
humano, alterando a forma de ser, estar, sentir e pensar sobre o mundo. A tecnologia tornou-se um
elemento central da atividade humana, atravessando todas as dimensdes do homem.

Souza (20106) afirma que a TIC é um conjunto de atividades e solu¢oes providas por recursos de
computacao que objetivam o acesso e ao uso das informagdes para auxiliar a tomada de decisoes. Para que
haja sucesso no uso do recurso é necessario utiliza-lo de maneira adequada, tornando essas informagoes

um diferencial.
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Ferreira et al. (2018) apontam que nativo digital é o rétulo utilizado para categorizar a geragao
nascida na virada do milénio e criada com a presenga de habilidades inatas no dominio das TIC. Com o
avanco da tecnologia, as maquinas que antes eram gigantes tornam-se computadores cada vez menores,
mais poderosos e confiaveis; sendo que esse avango que permitiu a popularizagao de larga escala e o uso
mais acessivel de criangas e jovens.

Em funcao desse encontro, as TIC na educagio estao sendo cada vez mais cotidianas e vem sendo
utilizadas como recursos complementates ¢/ou principais.

As TIC sao ferramentas relevantes que podem ser associadas ao processo ensino-aprendizagem,
pois ampliam as possibilidades pedagdgicas e facilitam o armazenamento, a distribuicao e o acesso as
informagoes que independem do local onde o professor e o aluno se encontram. Contudo, isso nao
significa que o docente precisa abandonar as metodologias tradicionais, mas sim incorporar essas novas
ferramentas que facilitam e enriquecem o aprendizado. Neste século, o perfil do aluno e as demandas do
mercado de trabalho estio mudando diariamente (Souza, 20106).

Na mesma direcao, Miranda (2016) afirma que a introducdo de novos meios tecnolégicos no
ensino produz efeitos positivos na aprendizagem, uma vez que os novos recursos podem modificar o
modo com os quais os professores estao habituados a ensinar e a forma que os alunos estio acostumados
a aprender. “Considera-se também que novos programas, métodos e curriculos sao a senha que garante
uma melhor aprendizagem” (Miranda, 2016).

Martins (2017) cita que a inser¢do de recursos tecnolégicos na educagao impoe mudangas nos
métodos de trabalho dos professores, que gera alteracdes no funcionamento das institui¢oes educativas e
no proprio sistema educacional. Portanto, para o docente é fundamental a inclusio das TIC no processo
ensino-aprendizagem, com seu uso de forma responsavel, planejado e estrategicamente adequado aos
objetivos que o educador deseja alcangar com os seus alunos.

O professor pode continuar interagindo com o aluno, por meio de texto para leituras
complementares ou até mesmo por exercicios, s6 que com o auxilio da Internet, contribuindo com a
motivagao dos alunos por meio das tecnologias de aprendizagem (Souza, 2010).

Martins (2017) destaca ainda que o docente precisa ter consciéncia que é a educagao que deve ditar
as regras, a tecnologia é apenas o meio e a ferramenta da pratica pedagdgica, nao devendo constituir-se o
centro das atengOes. As praticas docentes devem valorizar os processos de interagio, cooperagao e
colaboragao, delimitando nitidamente o papel do aluno e do professor na sala de aula.

O uso da TIC como um instrumento didatico, contribui para auxiliar professores a transmitir o
conhecimento e adquirir uma nova maneira de ensinar de forma criativa e dinamica, favorecendo que os
alunos facam novas descobertas e investigagdes, promovendo o didlogo; enquanto o aluno pode se sentir

mais motivado com sua aprendizagem (Martins, 2017).
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Como ja citado, atualmente, o docente vem sendo desafiado a se (re)inventar diariamente em suas
atividades, particularmente, devido as chamadas “Gera¢ao Z” - aquelas pessoas nascidas entre 1995 e 2010,
e “Geracao Alpha” - nascidas a partir de 2010, ndo se satisfazerem em apenas receber conhecimento, mas
precisam vivenciar e experimentar Rifkin (2010) ap#d Tolomei (2017). Para isso, esses jovens utilizam de
tecnologias, como computador, videogames e zablet. Os nativos digitais compdem uma geragao que cresceu
juntamente com a revolucao digital e os jogos eletronicos, utilizados como lazer, e sdo parte integrante da
construcao de sua cultura (Tolomei, 2017).

Assim, surge a necessidade que novas metodologias sejam adotadas com o propésito de cativar os
jovens, colocando-os como protagonistas no processo ensino-aprendizagem; fazendo com que os
estudantes participem ativamente de sua jornada educativa e, um desses caminhos, ¢ a gamificagao.

A literatura aponta que os jogos incentivam o desempenho ativo dos alunos no processo ensino-
aprendizagem, apoiando a aprendizagem ativa, a aprendizagem experiencial e a aprendizagem baseada em
problemas (Oblinger, 2004). Entretanto, o termo gamificacio niao esta relacionado ao ato de jogar. O
principal ponto ¢é atingir o objetivo usando ligbes aprendidas, a partir dos jogos e nao os jogando
propriamente (Raguze et al., 2010).

A gamificagdo pode ser aplicada a qualquer atividade em que ¢ necessario estimular o
comportamento do individuo, pode ser utilizada para motivar e engajar o aluno a ser mais participativo e
aumentar sua relacio com seus pares. Ao trabalhar com pontuagdes e niveis de experiéncia, o usuario é
instigado a buscar atividades a fim de cumprir metas e atingir objetivos. Esses fatores dialogam entre si,
aumentando o senso de socializacdo e colabora¢do, sem contar o aumento de fedback continuo,
proporcionando a nog¢do do progresso em uma atividade realizada durante o processo ensino-

aprendizagem Klock et al. (2014) apud Tolomei (2017).

Tourinho Filho (2020) cita que para o processo de gamificacdo ter sucesso sao necessarios trés
pilares - aprender com o erro, protagonismo e engajamento:

. Aprender com o erro: o jogador nio deve ser punido por nao conseguir acertar de primeira.
O erro deve ser visto como uma oportunidade de aprendizado. Ao invés de perguntar:
“Vocé sabe a resposta certar”, devemos perguntar: “Vocé consegue encontrar uma maneira
de solucionar este problema?”.

. Protagonismo: ¢ a sensagao percebida pelo jogador de que as suas agOes influenciam
diretamente no resultado final, ou seja, entender que ele esta no controle e é capaz de alterar
o rumo de sua vida futura, mudar seus habitos e decisdes atuais.

. Engajamento: é a ndo obrigatoriedade na participagio de um processo, base da
espontaneidade de engajamento em qualquer atividade. Nenhum processo gamificado

alcangara o sucesso se os jogadores nao quiserem realizar voluntariamente.
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Um dos pontos importantes da gamificacio no processo ensino-aprendizagem ¢ o seu beneficio
para a motivagdo, engajamento e participa¢ao dos alunos em atividades. Por meio da gamificagiao, os
individuos sao mais facilmente engajados, sociabilizados, motivados e tornam-se mais abertos a
aprendizagem de um modo mais eficiente (Vianna et al., 2013).

Os aspectos dos jogos sao significantes para a aprendizagem. Aspectos como a repeti¢ao de
experimentos, ciclos rapidos de resposta, niveis de dificuldade crescente, possibilidades de caminhos e
recompensa desempenham importantes papéis na aprendizagem (Li et al., 2012).

Existem, ainda, outros principios de aprendizagem que os jogos desenvolvem como a identidade,
interagao, producao, riscos, problemas, desafios e consolidagao (Gee, 2009). Liu et al. (2011) apud Otlandi
et al. (2018) sinalizam que a gamificagao incentiva o aluno a ter comportamentos de jogador: foco nas
tarefas em maos, realizacdo de varias tarefas sob pressao, trabalhar mais sem descontentamento e sempre
poder tentar novamente quando falhar.

Mesmo que o uso da gamifica¢ao esteja relativamente no inicio no campo da Educagao e necessite
de mais estudos, essa nova ferramenta pode se tornar grande aliada no engajamento e na motivagao dos
alunos de cursos mediados por tecnologias e presenciais.

Os jovens estio conectados ao meio digital e os profissionais da educagdo precisam utilizar
ferramentas virtuais para motiva-los em relacdo a ensinagem e promover a inclusio dos mesmos neste
processo. Nesse sentido, a gamificagio ndao ¢ uma solucdo facil e absoluta para resolver todos os

problemas, mas pode ser uma aliada no processo (Raguze et al., 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

As mudancas ocorridas na educag¢do nas ultimas décadas ainda nao foram suficientes para mitigar
dilemas historicos, as dificuldades sao as mesmas de norte a sul do pafs, o progresso continuo durante o
ensino fundamental e médio, as metodologias tradicionais de ensino-aprendizagem, a auséncia de
autonomia e o uso incorreto da TIC fazem que os estudantes cheguem ao ensino superior com diferentes
conflitos em relagao ao processo ensino-aprendizagem, o que propicia desgastes de docentes e discentes
na formagao de profissionais qualificados para o mercado de trabalho.

Como estratégias para atenuar os dilemas evidenciados entende-se que as instituicbes de ensino
superior e os docentes desse nfvel educacional devem utilizar metodologias e recursos didatico-
pedagdgicos que estimulem o aluno a aprender a aprender, especialmente, com o uso de metodologias
ativas, a saber: a problematizacio, a aprendizagem baseada em desafio e ferramentas educacionais digitais,

as TIC, tal como objetos de aprendizagem e a gamificacao.
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Capitulo IV

Inclusao e acessibilidade na educag¢ao: uma experiéncia
de interagao interinstitucional no DF

Recebido em: 18/07/2021 Queila Pahim da Silva"

Aceito em: 22/07/2021 Matia Cristina Mesquita da Silva®
910.46420/9786588319857cap4

INTRODUCAO

Intmeros sao os desafios e dilemas presentes na educacao brasileira. Um deles refere-se a inclusao
e acessibilidade as criangas, jovens e adultos com necessidades especificas de escolarizagao e preparacao
para o mercado de trabalho.

Considerando a demanda de pessoas com deficiéncia (pcd) ou com necessidades especificas as
escolas e profissionalizacao e o fortalecimento da educagio inclusiva advindo dos movimentos sociais e
de normativos legais, como a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusao, Lei n® 13.146 de 6 de julho de 2015, as institui¢cdes de ensino
tém se preparado para receber e acolher este publico.

A rede federal de educacio, ciéncia e tecnologia, por meio dos Institutos Federais de Educacio
(IFs), tem desenvolvido varias iniciativas em prol a acessibilidade e inclusio de pcds, como a
institucionalizagao dos Nucleos de Acessibilidade as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNES).
A Secretaria de Educa¢ao Especial do Ministério da Educacio (SEESP/MEC) também preocupada com
esse publico e visando oferecer ele uma assisténcia de qualidade, implantou o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em salas de recursos multifuncionais para as escolas publicas brasileiras.

O projeto de extensio “Celeiro de Projetos IFB” foi desenvolvido no intuito de promover
atividades pedagogico-profissionalizantes em prol do envolvimento dos estudantes atendidos em ambos
espagos escolares e incentivar a socializa¢ao entre estudantes com e sem deficiéncia, por meio de oficinas
de artesanato e tarde de jogos de tabuleiro.

Sob a supervisao de uma das autoras, professora do IFB e coordenadora do NAPNE, campus
Brasilia, no ano de 2016, o Projeto teve a participagao de a) varios discentes do curso técnico subsequente

e tecnologo em Eventos, b) comunidade externa as institui¢des, c) servidores do campus Brasilia, d)

! Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia, campus Brasilia.
2 Analista em C&T na Capes/MEC. Professora da Educagio Bésica na Secretaria de Educagio do Disttito Federal.
* Autora cortespondente: quepahim@gmail.com
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professores responsaveis pela sala de recursos do Centro de Ensino Médio (CEM) 01 do Paranoa e, e¢)
alunos acompanhados nesse espago. As oficinas e atividades foram desenvolvidas durante os 5 meses de
execucao do Projeto e foram organizadas pelos discentes bolsistas da proposta, buscando sempre aliar os
conteudos abordados nos componentes curriculares do curso, como sustentabilidade; alimentos e bebidas;
decoracio, relagdes interpessoais, ética e planejamento de eventos.

No intuito de apresentar o relato de experiéncia da execug¢ao deste Projeto, iremos apresentar neste
capitulo, esta introducao, o referencial teérico abordando alguns dos principais marcos da Educacio
Inclusiva no Brasil e no mundo e a importancia do papel social da escola, bem como a instituicao das salas
de recursos e NAPNES; seguido da metodologia; analise dos resultados alcangados, com descricao das

atividades desenvolvidas no projeto; consideragdes finais e por fim, as referéncias utilizadas.

EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

No contexto da Educacdo Inclusiva no Brasil, a partir da década de 1990 sao propostos novos
modelos com relagao ao atendimento as pcds, principalmente com base em acordos internacionais dos
quais o Brasil foi signatario, tais como a Declaraciao de Jomtien, resultante da Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, que ocorreu na cidade de Jomtien, Tailandia, em 1990; e a Declara¢ao de Salamanca,
fruto da Conferéncia Mundial de Educa¢ao Especial, realizada em Salamanca, Espanha, no ano de 1994
(UNESCO, 1994).

A Declaragdo de Jomtien estabelece como o primeiro dos objetivos, a satisfacio das necessidades
basicas de aprendizagem de toda e qualquer pessoa, prevendo que deve ser garantida a universalizagao do
ensino, a melhoria de sua qualidade e a reducdo das desigualdades que venham a existir no processo de
satisfagdo de tais necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto os
instrumentos essenciais para a aprendizagem, como a leitura a escrita, a expressao oral, o calculo e a solugio
de problemas, quanto os os conteudos basicos da aprendizagem, como conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes necessarios para que seja possivel o desenvolvimento pleno das potencialidades, e da
capacidade de viver e trabalhar dignamente e melhorar a qualidade de vida (UNESCO, 1990).

Nessa direcdao, em seu artigo 3°, Inciso 5, a Declaragiao de Jontiem preconiza que:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem atencao
especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educagio aos portadores

de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo (UNESCO,
1990).

Para Tezani (2008), foi a partir do marco da Declaragiao de Jomtien que o Brasil comegou a tratar
a educagido especial “como parte integrante de uma proposta de educacio para todos” comprometendo-
se a promover uma transformagao em seu sistema educacional, de modo a acolher a todos os estudantes

com igualdade de condi¢oes. A autora destaca ainda que é a partir do momento em que o pais se torna
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signatario destas duas importantes declaragoes (Declaragao de Jomtien e Declaragao Salamanca) que sao
instituidas as premissas basilares das leis e demais diretrizes posteriores relativas ao tema no Brasil.

Em 2008, com a publica¢ao da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva,
a educacio especial passou a ser compreendida também como inclusiva ao garantir o acesso, participagao
e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacio na escola regular, orientando o AEE para este publico como parte integrante
do processo educacional e com fun¢io complementar e/ou suplementar a sua formacao (BRASIL, 2008).

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a educagao especial e o AEE,
em seu Art. 1° discotre sobre as diretrizes que regem a educacdo especial no pafs, estabelecendo a
“garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagao e com base na
igualdade de oportunidades” como a primeira de tais diretrizes. Identifica-se, igualmente, no referido
Decreto, a previsao de apoio técnico e financeiro para as agoes necessarias a tal garantia, dentre as quais,

o artigo. 5%, § 2° dispde:

§ 2° O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplard as seguintes acoes:

]

IT - implantagdo de salas de recursos multifuncionais; [...] (BRASIL, 2011). (Grifo Nosso)

Nota-se que tanto a previsao de apoio financeiro a implantagdo das salas de recursos, quanto a
definicdo técnica destes espagos, como “ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado” (Brasil, 2011 artigo 5°, §
3°) constam do dispositivo legal.

Em cumprimento as determinagdes de apoio técnico e financeiro a implantacio das salas de
recursos, ou salas de recursos multifuncionais - SRM, o MEC divulgou que “[...] vem promovendo a
implantacio das SRM para oferecer apoio ao sistema de ensino regular em todas as suas etapas e
modalidades (BRASIL, 2012).

As salas de recursos ocupam um papel de destaque nos debates referentes a educagdo inclusiva,
dadas as suas caracteristicas diferenciadas e a capacidade de apoiar o aprendizado dos alunos com
deficiéncia ou necessidades especificas, na medida que estio adequadamente equipadas e com profissionais
capacitados. Nesse sentido, Moretti e Corréa (2009) afirmam que na perspectiva inclusiva a sala de recursos
tornou-se muito importante, “pois visa oferecer o apoio educacional complementar necessario para que o
aluno se desempenhe e permaneca na classe comum, com sucesso escolar”.

Sobre a fung¢io e a importancia da sala de recursos, Arnal e Mori (2007) alertam para o fato de que
elas s6 podem ser consideradas como instrumento de inclusio “[...] desde que consigam atender a

diversidade, assegurando ao aluno a inclusdo em situagoes de aprendizagem no ensino regular”.
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Em 2015, a Lei 13.146, de 06 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusiao da Pessoa com
Deficiéncia, com a finalidade de “assegurar e promover em condi¢oes de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusio social e cidadania.”
(BRASIL, 2015) (Grifo Nosso). Em seu artigo 27, a Lei mencionada preceitua que

Art. 27. A educagido constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo

desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

O excerto destaca a educagao inclusiva como um direito em todos os niveis educacionais, ao longo
de toda a vida, cuja finalidade ¢ alcancar o desenvolvimento de todos os talentos e habilidades. Merece
destaque a equiparagao apresentada pelo normativo dos talentos e habilidades, para os quais depreende-se
ser necessario empreender esforcos pedagogicos equivalentes. Assim, a escola inclusiva nao tem um papel
estritamente relacionado ao desenvolvimento intelectual e individual dos estudantes, cumprindo também
uma funcio social.

Destacando a funcio social da escola, Dubet et al. (1997) reafirmam tal funcao como fundamental,
embora permeada por tensbes e contradicdes. Para os autores ha, ao mesmo tempo nesta funcao um
processo de socializagdo e subjetivagao,

Os atores se  socializam através de diversas aprendizagens e se constituem como sujeitos na
capacidade de controlar sua experiéncia, na capacidade de dominar sua experiéncia, tornando-se,

assim, os atores de sua educa¢io. Neste sentido, toda educagio é uma auto educacio e nio
somente uma inculcacio, ela ¢ também um trabalho sobre si mesmo (Dubet et al., 1997).

Para Bueno (2001), a funcio social da escola ganha uma nova conotagao na atualidade, pois

Se, em determinados momentos histéricos, a escola se constituiu no lécus privilegiado de acesso
aos bens culturais produzidos e valorizados pela humanidade, ja que outros espagos sociais e
comunitarios (como a “familia” ou a “vizinhanca”) contribuiam para a formagao dos sujeitos, os
processos de urbaniza¢do parecem ter confinado a escola, cada vez mais, a fungdo de formagio
dos sujeitos, o que a transformou em espaco social privilegiado de convivéncia e em ponto de
referéncia fundamental para a constitui¢do das identidades de seus alunos.

E por meio da otimizagdo da escola como esse espago privilegiado de convivéncia, que se torna
possivel oportunizar o desenvolvimento dos estudantes em todos os aspectos, conforme preconiza a
legislagiao que rege a educagao inclusiva.

Entende-se, contudo, que a plena inclusio social dos estudantes requer das institui¢does e
profissionais da educagao esforgos no sentido de dar cumprimento aos dispositivos legais, pois apesar de
tais normativos estabelecerem o direito a educagio inclusiva, a constru¢do de um espago educativo
inclusivo é um processo lento, que se faz mediante conscientiza¢ao e mudangas estruturais na cultura e na

construcao de uma nova postura pedagogica (Neve et al., 2019).
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Nesse contexto, foram criados espagos que buscam atender e acolher ao estudante com deficiéncia
e/ou necessidades especificas, assim como os estudantes que nao possuem tais necessidades, tanto nas
escolas estaduais e distritais e, 0 NAPNE, na rede federal de educacio, ciéncia e tecnologia.

O NAPNE ¢ um setor consultivo que responde pelas atividades de inclusao das pessoas com
necessidades especificas no campus. A finalidade desse nucleo é promover a quebra de barreiras
arquitetonicas, educacionais, de comunicag¢ao e atitudinais, de forma a promover a inclusao na educagao
profissional e tecnolégica. A equipe ¢ instituida por uma portaria da dire¢do geral, sendo a coordenacio,
cleita, e os demais membros, voluntarios. No IFB, o NAPNE foi estabelecido por meio da Resolugao n°
24/2013, que regulamenta seu funcionamento e atribuicdes (BRASIL, 2013).

O mais recente normativo nacional instituido para a Educac¢ao Inclusiva no Brasil, foi o Decreto
10.502 de 30 de setembro de 2020, o qual institui a Politica Nacional de Educa¢iao Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Além da Educacao Especial ¢ Educacio Inclusiva, ja
mencionadas na Politica Nacional de Inclusao de 2008, ela regulamenta a educagao bilingue de surdos, e
dentre as politicas, estabelece a politica educacional equitativa, a inclusiva, e a de educacio com
aprendizado ao longo da vida. Ela também garante escolas e classes especializadas, escolas e classes
bilingues de surdos, escolas regulares inclusivas e planos de desenvolvimento individual e escolar (BRASIL,
2020).

As principais diferencas entre a Politica de 2008 e esta, ¢ que a de 2020 institui a educagao e as
classes bilingues de surdos, como modalidades diferentes da educagao especial, ao reconhecer a diferenca
linguistica e cultural dos surdos, através do uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua
de instrugao. A nova Politica foi alvo de inimeros protestos e notas de repudio das associagoes e
institui¢ées de pcds, educadores, especialistas e conselhos de direitos. Isso porque, foi considerada por
estes grupos, como uma violagdo a Constituicio Federal, a Convengdao de Salamanca, a Convengio
Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, a Lei Brasileira de Inclusio e ao Plano Nacional
de Educacio (Lei 13.005, de 2014), uma vez que o Decreto oportuniza a familia e ao educando o direito
de escolher a alternativa educacional mais adequada as suas necessidades.

A polémica centra-se na conquista do direito a educagao de todos, com ou sem diferencas, na
mesma escola, o que foi conquistado por lutas sociais. Dessa forma, a nova Politica permite que voltemos
atras na separagao entre os educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao, dos demais alunos.

Apesar das divergéncias e embates com este novo regulamento, agdes bem sucedidas de inclusao
tem marcado nossas escolas, mostrando que inclusao e acessibilidade sao possiveis.

Nesta perspectiva, apresentamos a seguir o relato de uma experiéncia positiva entre alunos com e

sem deficiéncia de um curso técnico profissionalizante, com alunos com deficiéncia atendidos em uma
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sala de recursos de um centro de ensino médio na Regido Administrativa do Paranoa/DF. Compreende-
se que para que se possa proporcionar um ambiente escolar realmente inclusivo, é necessario desenvolver
programas educativos adequados, um curriculo que abarque as necessidades educacionais e que possa
viabilizar aos estudantes cooperar e colaborar com seus pares € com suas diversas comunidades (Santos et
al.,, 2016). E neste sentido e partindo de tais pressupostos que as atividades relatadas neste estudo se
inserem, posto que para além de promover o acolhimento dos estudantes com e sem deficiéncia, propoe-
se a promover de forma dinamica e contextualizada a sua interagao com o meio e com o outro, viabilizando

assim, a sua inclusao social.

METODOLOGIA E ANALISE DE RESULTADOS

Dado que a metodologia é “o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade” (Minayo, 2001), e que cada pesquisa, dependendo do tema e do problema de estudo, segue um
caminho especifico (Zanella, 2011) este trabalho teve como abordagem a pesquisa qualitativa, uma vez
que nao se preocupa com a representatividade numeérica e sim com o aprofundamento de um grupo social,
que neste caso ¢ um projeto de extensio desenvolvido por discentes de um curso técnico e que teve como
publico alvo estudantes com e sem deficiéncia de duas instituicdes de ensino e comunidade externa as
escolas.

Para a coleta dos dados, utilizou-se da observagao participante da professora coordenadora do
projeto, mediante envolvimento e identificagao da pesquisadora com as pessoas investigadas.

Trata-se de um relato de experiéncia vinculado ao projeto de extensdao "Celeiro de Projetos IFB",
desenvolvido por uma docente do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB),
4 estudantes bolsistas do curso técnico em Eventos e uma estudante voluntaria do curso tecnélogo em
Eventos do IFB. Teve também a participagdo de 15 estudantes atendidos pela sala de recursos
multifuncionais do CEM 01 Paranoa, 3 professoras responsaveis por esse espago, 7 servidores do IFB,
sendo 3 professores do ensino basico, técnico e tecnoldgico de diferentes cursos, 1 psicéloga, 2 pedagogas
e 1 assistente de alunos e ainda 4 estudantes atendidos pelo Napne, campus Brasilia e 11 pessoas da
comunidade externa, que frequentaram ou auxiliaram as atividades, totalizando 46 participantes.

Foram 15 encontros semanais, que ocorreram alternadamente entre as instituicbes entre os meses
de agosto a dezembro de 2016. O deslocamento foi feito através de transporte do IFB campus Brasilia,
tanto no sentido IFB - CEM 01 como CEM 01 - IFB. O projeto foi aprovado pelo edital n® 019/RIFB-
PIPA 2016 e contou com R$ 3.116, 73 para compra de material de consumo como tintas, telas, tecido,
aventais, pincéis, EVA, panos de prato e confecgdao de banner e camisetas para identificagido da equipe.

A motivagdo para criagao dessa iniciativa, foi a convivéncia da docente em sala de aula e através

do NAPNE, campus Brasilia, com 3 estudantes do curso técnico subsequente em Eventos, que cursaram
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o ensino médio no CEM 01 Paranoa e compartilhavam as atividades desenvolvidas na sala de recursos.
Ciente dos pilares da educagao profissional e tecnoldgica: ensino, pesquisa e extensao e da importancia da
socializagao para o desenvolvimento das potencialidades de pessoas com deficiéncia, a docente estruturou
a proposta, entrou em contato com os responsaveis pela escola do Paranoa e em busca de financiamento
para a aquisicao de materiais para as oficinas de artesanato, submeteu o projeto a um dos editais do IFB.

Foram selecionados 4 alunos bolsistas que tinham como responsabilidade idealizar, planejar e
conduzir as oficinas. Os critérios de escolha foram comprometimento e sociabilidade em sala de aula,
conhecimento sobre atividades manuais e entendimento sobre a importancia das pessoas com deficiéncia
ou com necessidades especificas na sociedade. Semanalmente a docente se reunia com a equipe a fim de
avaliar a ultima atividade e organizar a proxima. Foi feito um cronograma de atividades dividido em 4
etapas. A primeira delas foi a visitagdo ao CEM 01 do Paranoa para conhecer a escola, a sala de recursos
e os alunos atendidos nela, bem como identificar suas potencialidades e necessidades especificas em relagao
a sociabilidade e motricidade e por dltimo, foi feito a explica¢do e convite para participagdo no projeto.

A segunda etapa foi a visita dos alunos do CEM 01 ao IFB para conhecer o campus Brasilia através
do “IFB tour”. A visita foi mediada por um dos alunos atendidos pelo NAPNE e que havia estudado no
CEM 01. Os visitantes tiveram a oportunidade de explorar espagos frequentados por alunos matriculados,
como biblioteca, coordenagiao pedagdgica, sala do NAPNE, registro académico e coordenagido de
assisténcia estudantil. Em todos esses espagos, foram recebidos pelos responsaveis dos setores, que
saudaram e explicaram sobre o funcionamento de seus departamentos. Foi feito também o
reconhecimento das vias de acesso ao IFB, como linhas e paradas de 6nibus. O objetivo dessa agao foi
divulgar o IFB e mostrar que a institui¢ao tem se preparado, a0 menos minimamente, para receber pessoas
com deficiéncia e caso viessem a estudar no campus, estariam familiarizados com os locais visitados.

A terceira etapa constituiu-se de 10 oficinas de artesanato e 2 exposi¢oes das pegas nelas
produzidas. As oficinas contemplaram confec¢ao de pulseiras e colares com micangas, pintura de telas,
caixas decorativas e pano de prato, decoupagem em caixas de madeira, produgdo de carteiras com caixa
de leite e tecido, capas de caderno com EVA e fabricagdo de porta lapis com reutilizagao de latas de
achocolatados e leite em p6. Durante esta etapa, houve duas exposi¢oes dos itens feitos, como na
comemorag¢iao do CEM 01 realizada na propria escola e no evento de ambito nacional, CONECTA IF,
organizado anualmente pelo IFB e que redne varias unidades da rede federal de educagao profissional e

tecnoldgica do Brasil. A Figura 1 representa a mostra dos utensilios confeccionados neste evento.
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Figura 1. Mostra do Projeto Celeiro de Projetos no CONECTA IF. Fonte: As autoras.

A figura abaixo (Figura 2) traz a execugdo da oficina de carteiras feitas com produtos reciclaveis,
como caixas de leite. Esta oficina, assim como todas as demais, foi sugerida, organizada e ministrada por

alunos bolsistas do Projeto e que cursaram o curso técnico em eventos no IFB.

Figura 2. Oficina de carteiras com caixas de leite. Fonte: As autoras.

A Figura 3, a seguir, mostra a de pintura de caixas decorativas, feitas em uma das oficinas.
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Figura 3. Oficina de pintura de caixas decorativas. Fonte: As autoras.

Na etapa de execugao das oficinas, constatou-se dificuldades no manuseio de alguns itens como
cola quente, tesoura, migangas e fio de nylon por causa da necessidade de visao e coordenacio motora
fina agucada, o que nao foi possivel para os estudantes com baixa visao e comprometimento motor. Como
solugdo, o material a ser utilizado foi previamente cortado e os integrantes montavam as pegas. Outra
alternativa encontrada foi a consulta ao grupo atendido sobre sugestoes de oficinas que poderiam ser por
eles ministradas. Para esta medida levou-se em consideragio a énfase nas potencialidades dos alunos
atendidos na sala de recursos, os quais passaram a coordenar sob a supervisio das professoras responsaveis
pela confecgao de suas ideias.

Observou-se o desenvolvimento de talentos, pois os ministrantes se sentiam importantes, o que
favoreceu a autoestima dos estudantes.

A quarta e ultima etapa contemplou uma tarde de jogos de tabuleiro no IFB com encerramento
do projeto, leitura de poemas autorais por um dos alunos atendidos no NAPNE e que havia sido aluno
do CEM 01. Destaca-se que em todos os encontros, houve lanche coletivo, organizado pela equipe de

cada escola, levando em consideragio as restri¢oes e preferéncias alimentares de todo o grupo.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educagao Inclusiva no Brasil vem se ampliando e fortalecendo conceitual e normativamente,
com vistas ao atendimento da demanda de pcds ou com necessidades especificas a escolarizagdo e
profissionalizagdo. A partir da década de 1990, em consequéncia das Declara¢oes de Jomtien e Salamanca,

indmeros normativos foram promulgados em ambito nacional tais como a Politica Nacional de Educagio
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Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusao, Lei n® 13.146 de 6 de
julho de 2015, e, mais recentemente, o Decreto n® 10.502 de 30 de setembro de 2020.

As instituicdes de ensino tém se preparado para se adequar a essa nova realidade, em especial por
meio da implantacao dos recursos necessarios ao melhor desenvolvimento da educagao inclusiva, com as
salas de recursos multifuncionais e os NAPNEs. Estes espagos contribuem para o desenvolvimento dos
estudantes em sua plenitude, inclusive colaborando para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades sociais, o que se configura como uma das fung¢des da escola.

Nessa perspectiva, o projeto de extensao “Celeiro de Projetos IFB” desenvolvido em parceria com
o NAPNE, do IFB, campus Brasilia ¢ a sala de recursos do CEM 01 Paranoa constitui-se como uma
iniciativa em prol da inclusao dos estudantes atendidos em ambos espagos escolares, favorecendo a
socializacao dos participantes com e sem deficiéncia e a troca de conhecimentos entre os discentes das

duas escolas, além de promover a qualificacio profissional através de oficinas de artesanato.
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