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Apresentagao

Paulo Freire ja dizia que educacio é um ato de coragem. Refletir sobre ela também ¢! Ha situagoes
nesse campo de pesquisa que parecem sem solu¢ao (como a desigualdade de acesso e permanéncia em
diferentes cenarios e regides brasileiras), apesar disso, é preciso persisténcia (e coragem!), para que haja
sempre discussoes sobre os processos educativos; afinal, sem didlogo, reflexdes e intervengdes, nao é
possivel avancar.

Com esse animo, apresentamos mais um volume — o décimo oitavo - de uma obra tdo necessaria:
“Educacao: dilemas contemporaneos”:

Seu primeiro capitulo, publicado em espanhol, intitulado “E/ Proceso de Formacién Del Profesor en
Praxis Enunciativa de Evaluacion Curricular Del Colegio Municipal Rogue Roca Monteiro en Brasil”, trata dos
processos educacionais relacionados a formacao de professor e curriculo de um colégio municipal
brasileiro.

O préximo capitulo, o segundo da obra, “As Tecnologias de Informacgao e Comunicacio - TICs
em praticas de multiletramentos digitais no ensino superior” traz a tona o papel do professor em relagao
a utilizagdao das tecnologias e aborda a necessidade da formagao continuada docente, além da relevancia
da centralidade discente no processo educacional.

“Entre o sucesso e o fracasso: Analise do éxito dos alunos em concluir o Curso Técnico em
Aquicultura”; o terceiro capitulo, aborda uma analise comparativa (indices de sucesso e fracasso) dos
discentes do Curso Técnico em Aquicultura do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia —
IFCE, campus Aracat.

Por fim, o ultimo capitulo desse volume aborda uma questao fundamental — ¢ indispensavel — da
educacio: a relagio entre professor e alunos. Esse capitulo intitula-se “O olhar docente no sucesso da

formagao discente” e abordara a importancia do olhar ativo do professor direcionado aos seus alunos.

Lucas Rodrigues Oliveira
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Capitulo I

El Proceso de Formacion Del Profesor en Praxis
Enunciativa de Evaluacion Curricular Del Colegio
Municipal Roque Roca Monteiro en Brasil

Recibida em: 23/08/2023 Renivaldo Santos de Souza
Aprobado cm: 26/08/2023 Maria Eugenia Menna
d 10.46420/9786585756068cap1

INTRODUCCION

“La evaluacién: campo de controversias y paradojas o un nuevo lugar para la nueva ensefianza”
(Litwin, 1998, p. 20).

La evaluacién se torna un campo tedrico complejo, esto, se verifica que algunos conceptos de
evaluacion tuvieron cambios significativos debido a las nuevas politicas educativas en América Latina y
el Caribe, especialmente en Brasil, con el advenimiento de la Base Curricular Nacional Comun (BNCC)
en el afio de 2017.

En este trabajo, se adoptd el término ‘Colegio’ para referirse al Colegio Municipal Roque Roca
Monteiro (CMRRM), con el fin de aclarar en uso del término en el trabajo y busca cambiar la praxis de
evaluacion tradicional, en esta ocasion, para la praxis enunciativa de evaluacion curricular con el analisis
de los enunciados producidos por los profesores del Colegio Municipal Roque Roca Monteiro en Brasil.

Los profesores, también, necesitan de métodos adecuados de intervencion en la praxis pedagdgica
y en la praxis de evaluacion en el Colegio. Asi, la praxis enunciativa de evaluacion curricular es el acto
evaluador del conocimiento en la educacion.

Se analiz6, también, la teorfa literaria de la Semidtica del Discurso de Jacques Fontanille (2001) y
la aplica a la evaluacion curricular, ... desde el punto de vista sustancial, el tiempo lingtiistico y el tiempo
de la praxis enunciativa no se distinguen...” (p. 35). Asi, sin el contenido de la Semidtica del Discurso no
hay enseflanza ni conocimiento cientifico, uno no existe sin el otro en el proceso evaluativo en la
educacion.

La praxis enunciativa implica en un campo especifico de conocimiento a través de la Semidtica
del Discurso e interactia con otros campos de conocimiento y sistemas de signos a través de interacciones
textuales o discursivas presentes en la evaluacion.

En este trabajo se eligio, también, el término “praxis enunciativa” para designar la actividad
Semiotica del Discurso que se construya en la unidad entre el hombre y el mundo, la materia y el espiritu,

la teoria y la practica y entre el sujeto y el objeto de estudio.
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Para Vazquez (1997), praxis enunciativa significa la “actividad material del hombre que
transforma el mundo natural y social para convertirlo en un mundo humano” (p.13).

La praxis, por ser historica y social, se presenta en formas especificas, a saber: el trabajo, la
politica, la educacion, ademas de sus manifestaciones individuales materializadas en las relaciones sociales
y en diversos productos del hombre en la sociedad (Freire, 1987).

Para Freire (1987), es a través de la praxis que el hombre, como ser social, transforma su entorno
y se auto transforma, se recrea, en la lucha por la supervivencia, el hombre transforma sus condiciones
sociales y realiza la construccion colectiva de si mismo.

Para Fontanille (2001) la praxis enunciativa se produce a través de cuatro operaciones
existenciales, por las que circulan cantidades y enunciados, a saber: un devenir constituido por modos de
existencia virtuales, reales, actuales y potenciales.

Se percibe, entonces, que la semidtica constituye la unidad y la amplitud del analisis del texto o
del discurso, o sea, el discurso dice para hacer algo a través de un sistema particular de convencimiento
o signo, como la evaluacién, por ejemplo.

Segun Fontanille (2001), el convencimiento de multiples enunciados trascienden el discurso y no
establecen una relacion de causa unica. Pero si no, una variedad de causas, estas causas no son soélo
generales que sirven para explicar el texto o el discurso del profesor, sino que se entienden como el
proceso de signos en evaluacién del alumno.

Se busca indagar las teorias y concepciones del analisis de las relaciones discursivas de las practicas
de los profesores en evaluacion curricular como “estructuras subyacentes de las interpretaciones de los
individuos que influyen en los pensamientos y acciones de los estudiantes” (Perrenoud, 1993, p. 53).

Se nota que, la metodologia cualitativa planteada y descrita en este trabajo, se entiende para
ampliar la discusion sobre el andlisis de la praxis enunciativa de evaluacion curricular y colaborar hacia el
desarrollo de la praxis pedagdgica de los profesores.

Las discusiones y didlogos presentados por los profesores, dieron lugar a la praxis enunciativa de
evaluacion curricular que se muestra mas visible en el proceso educativo.

Esta praxis enunciativa de evaluaciéon curricular se destaca debido a las concepciones de
ensefanza y aprendizaje que aparecen en los discursos de los profesores, pero, al mismo tiempo entran

en conflicto con su propia praxis explicita en clase y la forma de concebir el aprendizaje.
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MATERIAL Y METODOS

El proceso de formacién del profesor en praxis enunciativa de evaluacion curricular, se analiza
los principales enunciados planteados y se utiliza el material de las producciones cientificas, ahora se
desarrolla la enunciacién con relacién a la praxis enunciativa en la formacion del profesor del Colegio
Municipal Roque Roca Monteiro.

Luckesi (2011) afirma que la historia de evaluacion proviene de los siglos XVI y XVII,
convirtiéndose, por tanto, es uno de los principales problemas de la formacion del profesor actualmente
en la educacion brasilefia.

Segun Luckesi (2011), en el caso de Brasil, se empez6 a hablar de evaluacion a finales de los afios
60 y principios de los 70, como un acto de formacién profesional y una funcién social que valoraba esta
accion, “por lo que, entre nosotros los educadores, existe la necesidad de invertir en “aprender a evaluar”
(Luckesi, 2011, p. 30).

Para el autor, se trata de una “habilidad que debemos adquirir” (Luckesi, 2011, p. 31). Alrededor
de las posiciones controvertidas y polémicas generadas en el proceso de evaluacion en los espacios de
formacion del profesor.

Se percebe que, existen cuestiones ideoldgicas de los profesores y de los sistemas, en relacion las
posiciones clasificatorias, que dificultan el abordaje de un nuevo modelo de evaluacién curricular en el
contexto educativo brasilefio.

Se toma como material para este diagnéstico las disertaciones y tesis sobre educaciéon. Aunque no
son muy expresivos en términos numéricos, son el punto de partida de los contenidos investigados, ya
que abarcan diferentes niveles de ensefianza, contextos variados, medios y materiales de ensefianza.

Los cambios en el trabajo docente relativos a un proyecto emancipador dependen de la
redefinicién de los poderes de los actores colectivos que componen el universo escolar: Estado,
padres, comunidad y, sobre todo, los profesores. Esta redefinicién se basa en el protagonismo
de quienes no estan satisfechos con la estructura de poder, las practicas y la organizacion escolat,
que reproducen las desigualdades e injusticias sociales. La praxis del oprimido se justifica porque

“si el momento es ya el de la accidn, ésta se convertird en auténtica praxis si el conocimiento
resultante se convierte en objeto de reflexién critica (Freire, 1987, p. 67).

En este contexto, se analiza que la formacién del profesor ha sido insatisfactoria e incompleta
para estimular cambios practicos y conceptuales en la realidad del profesor, tanto en la formacion inicial
como en la formacién continua de los profesores del Colegio.

Los profesores carecen de estudios tedricos y conocimientos especificos sobre la praxis
enunciativa de evaluacion curricular y sus desdoblamientos epistemoloégicos, técnicos, politicos, sociales
y éticos, que pueden motivar o impedir el desarrollo cognitivo y el aprendizaje de los alumnos.

Se cree que los profesores necesitan estudiar e investigar mas sobre las teorizaciones y practicas
que “resultan de las relaciones y de las implicancias tedrico-practicas del acto de ensefar y aprender”

(Litwin, 1998, p. 13) em evaluacién curricular.
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El profesor no debe alejarse de la vida y de los desafios escolares, necesitando ser contextualizados
de acuerdo con el tiempo y al espacio, siendo que la praxis enunciativa de evaluacién curricular se torna
un tema de relevancia académica y cientifica.

En la formacién del profesor, no sélo se aborda los enunciados semibticos relativos a las
cuestiones especificas de la praxis enunciativa de evaluacion curricular, pero, también, el curriculo y no
podemos actuar como si la evaluacion pudiera quedar al margen de la educacion.

Por otra parte, diversas metodologfas para el analisis de las practicas, estudios sobre el
pensamiento del docente y su relacién con ellas, dan hoy cuenta de que la evaluacién se
constituye en un tema de interés. Sin embargo, se lo aborda como nuevo objeto problematico
desde la metodologia de investigacién y fundamentalmente como reconocimiento de un lema

que puede ser objeto de estudio en tanto da cuenta de categorfas que estaban soslayadas en
andlisis de las practicas docentes (Litwin,1998, p. 14).

Se nota que el material de produccién cientifica sobre el tema en el espacio escolar se torna
insuficiente para producir algun tipo de transformacion en la praxis enunciativa de evaluacion curricular.

Se percibe la necesidad de una formacién del profesor que garantice la autonomia en la evaluacion
curricular, ademas de investigaciones en el espacio escolar que puedan tener sus implicaciones en la
construccion de nuevas concepciones evaluativas.

Segun Litwin (1998), con ello, “apreciar, estimar atribuir valor o juzgar los conceptos de los libros

, ) - ., , .. ) :
que mas se han asociado a la evaluacién” (p. 16), a la relacion teorfa-practica con las situaciones concretas
de las investigaciones de evaluacion curricular.

Debido a que los enunciados semiéticos de los problemas de la practica pedagogica de los
profesores se manifiesta en la praxis enunciativa de evaluacion curricular. El profesor necesita buscar los
métodos, fundamentos tedricos y practicos en diferentes autores para superar esta problematica y
construir espacios formativos em su carrera docente.

Reconozco, por tanto, como un espacio a cubrir en el ambito de la evaluacién educativa escolar,
la debida consideracién del lugar que debe ocupar en la formacion de los futuros profesores y
también de los que ya estan ejerciendo la profesion docente. No estamos consiguiendo convertir
el conocimiento teérico acumulado sobre la evaluacion educativa en conocimiento del profesor,

futuro o actual, para que pueda afrontar con éxito los problemas de su trabajo diario con los
alumnos (Ludke, 2002, p. 30).

Desde esta perspectiva, se indaga: ¢como los profesores fueron motivados, alentados y apoyados
por sus colegas o directivos para esta nueva postura en su praxis enunciativa de evaluacioén curricular?
Sobre esto, es interesante considerar que los profesores buscan el conocimiento tedrico-
comparativo o de generalizacion, pero sus actitudes y aptitudes son contradictorias en relaciéon con la
praxis enunciativa de evaluacioén curricular en el Colegio. También se analiza que este conocimiento no
dirige las acciones pedagogicas practicas em clase.
Con la produccién de conocimiento y la posibilidad, por parte de los docentes, de generar
inferencias validas respecto de este proceso. La adquisicién de una actitud evaluativa constante

carece de sentido porque no permitirfa desarrollar situaciones naturales de intereses de
conocimiento que no se inscriben en un tema directamente implicado en el aprendizaje de una
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materia. Se desvirtuaba de esta manera el sentido del conocimiento al transformar las practicas
en una constante evaluacion (Litwin (1998, p. 16).

Se entiende la necesidad de conocer y trabajar la realidad del profesor para mejorar su formacion
y desarrollar en él la funciéon de evaluador del proceso de ensefianza.
El acto de evaluar, como cualquier otra practica de investigacién, pretende exclusivamente
revelar algo sobre la realidad. En este caso, revela cognitivamente su calidad, y corresponde al
gestor de la accion, a partir de esta revelacion, tomar decisiones que, por si mismas, pueden -y
deben- traer consecuencias positivas para los resultados deseados. Las decisiones las tomara

siempre el gestor de la accién, nunca el evaluador. El evaluador es el tGnico responsable de
investigar y revelar la calidad de la realidad (Luckesi, 2018, p. 23).

Segun Borba (2001), hay muchas circunstancias de la praxis pedagogica y evaluativa, en que el
papel del profesor tiene la complejidad reducida sélo al acto de evaluar:
Estos estudios sefialan la complejidad del acto de evaluar y la fragilidad de la formacién del
evaluador en el contexto educativo. En particular, en el curso de Pedagogfa, el plan de estudios
destinado a una formaciéon mas generalista no privilegia los estudios sobre la evaluacion. Asi
pues, a pesar de los avances teéricos y metodoldgicos en el ambito de la formacion y la evaluacion
del profesorado, los estudios no son concluyentes. Por el contrario, abren espacios e
interrogantes para el desarrollo de percepciones sobre ese objeto que se mueve, constituyéndose

en cada momento en un punto de partida: el profesor en la accién de evaluador (Borba, 2001, p.

38).

Se verifica en este trabajo explicito el método de la comprensiéon sobre la praxis enunciativa de
evaluacion curricular en la formaciéon del profesor, tanto inicial como continuada, lo que dificulta a los
profesores la elaboracion de procedimientos e instrumentos para mejorar el desempefio evaluativo de los
alumnos.

Un acto de investigacion de la calidad de la realidad, hecho que implica un conocimiento, ya sea
adquirido por los recursos del sentido comun o como resultado del uso de procedimientos

metodologicamente consistentes, que se cierra en el momento en que revela la calidad de la
realidad (Luckesi, 2018, p. 23).

Para Luckesi (2018), el profesor aprende epistemolégicamente sobre su propia funcion, al
investigar y reflexionar sobre su toma de decisiones, a partir de los resultados de la praxis enunciativa de
evaluacion curricular, comprendiéndola, teorizandola y proponiendo praxis enunciativas concretas con
didlogo y discusion, apuntando a la mejora de la educacion, donde “la evaluacién como un juicio de
calidad sobre datos relevantes para una toma de decisiones” (Luckesi, 2018, p. 27).

Segun Freire (1987), el punto principal de toda formacién del profesor y de la praxis educativa es
la situacion concreta, la realidad, el entorno existencial del alumno. El entorno existencial se convierte en
la referencia del momento reflexivo de la praxis, en la transformaciéon de las relaciones econémicas,
politicas, sociales y educativas.

Freire (1996), también, subraya que “el rigor metddico, la investigacion, el respeto por el
conocimiento de los alumnos, la criticidad, la estética y la ética, la corporeizacion de las palabras, la

aceptacion de lo nuevo y el rechazo de la discriminacion, la practica critica, la identidad cultural” (p. 26).
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Asi, se exige al profesor en el ejercicio de su enseflanza, y la “preparacion cientifica del profesor debe
coincidir con su rectitud ética” (p. 29).

Como método, se solicita al profesor la toma de decisiones, ante los problemas de la ensefianza
con en uso de la praxis enunciativa de evaluaciéon curricular, sin embargo “activaciéon a la praxis
enunciativa cuando esta mediada por procesos reflexivos simbidticos de investigar e interpretar vy,
apropiarse de sus intenciones” (Fontanille, 2001, p. 58).

La praxis enunciativa, proporciona al profesor la posibilidad de reflexionar sobre la acciéon que
desencadena en el acto de evaluar y sobre su praxis con los alumnos.

Para Freire (1990), el profesor necesita ponerse en la condicién de investigador que busca analizar,
comprender y develar los fendmenos que observa, para descubrir no sélo las respuestas a las preguntas
que se hace y la posible toma de decisiones en el acto de evaluacién, sino también las posibles soluciones
a las dificultades identificadas durante el proceso de ensefianza.

Freire (1996) lo llama la “criticidad”, cuando el profesor tiene “la superacién y no la ruptura de
ser curiosidad ingenua, sin dejar de ser curiosidad, al contrario, continuando con la curiosidad, se critica
a s{ mismo. Criticandose a si mismo, convirtiéndose entonces, permitanme repetitlo, en una curiosidad
epistemoldgica, “vigorizando” metodicamente al objeto” (p. 31).

Por otra parte, el método de la curiosidad epistemoldgica, la criticidad, la rigurosidad metddica,
la investigacién y la teorfa son ingredientes esenciales para la formacion del profesor que analiza y evalta
los alumnos, analizando las situaciones de ensefianza, sus relaciones, siendo capaz de transformar sus
acciones con el fin de lograr los objetivos evaluativos de aprendizaje.

Para Abramowicz (19906) la dimension afectiva en el acto de evaluar, destaca cuestiones centradas
en la “construcciéon del conocimiento como actividad productiva, critica, creativa, a través de la via
privilegiada del dialogo™ (p. 50).

Freire (1996) afirma que la formacion del profesor en praxis enunciativa de evaluacion curricular
ha requerido una profunda inversién, tanto afectiva como cognitiva, en las relaciones humanas y ha
exigido el respeto al conocimiento de los alumnos.

Esas relaciones no pueden ser superficiales, sino que requieren que los profesores se
comprometan y se impliquen personalmente en las relaciones interpersonales con los alumnos hacia la
mejora la enseflanza y el aprendizaje.

Se nota que, con el fin de conocer cémo se llega al entendimiento de que la praxis enunciativa
promueve el desarrollo de cada alumno, es necesario “una forma de atribuir calidad a la realidad a través
de una metodologfa investigativa” (Luckesi, 2018, p. 32).

Para Boggino et al (2019) el enfoque alternativo a la visién clasificatoria de la evaluacion es que la
evaluacion formativa siempre tendra una dimensioén utdpica. Su existencia concreta nunca esta asegurada.
Pero, el profesor necesita entiende que puede poner lo hallazgo por lo que se traduce en una actividad

de evaluacién de los alumnos.
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Desde este modo los “conflictos de intereses, conflictos de concepciones”. Este escenario “surge
de una visién relativamente extendida entre la burocracia y se impone al profesor como un “principio
cientifico” que debe respetar y cumplir el plan y el curriculo de estudios para que todos los alumnos
obtengan los mismos conocimientos” (Barriga, 1987, pp. 24-25).

Finalmente, las producciones académicas revelan la concentracion en la propuesta de formacion
y se preocupan por la evaluaciéon del curriculo de este curso. Asi, hay la necesidad de invertir mas en la
formacion del profesor y no basarse en la pedagogia tradicional, sino en la pedagogia constructiva para

apoyar la praxis enunciativa de evaluacion curricular en clase.

RESULTADOS Y DISCUSION
Se percibe que a través de la interaccion dialégica y la discusion utilizando la praxis enunciativa
que el profesor como ser social transforma el entorno, se modifica, construye y reconstruye practica
educativa, con la busqueda del conocimiento, entonces, el profesor transforma su praxis en el proceso
de formacion.
Para Sousa Junior (2010), el principio educativo de la praxis se relaciona con el discurso sobre el
principio educativo utilizando por el profesor en el Colegio.
El trabajo, aunque alienado, no pierde su principio educativo, que se revela, sobre todo, por su
caracter contradictorio. Sin embargo, el trabajo, en estas condiciones histéricas, no puede ser el

momento exclusivo de la formacién de los trabajadores, incluso podria decirse que ni siquiera
serfa central en este proceso (Sousa Junior, 2010, p. 67).

Segun este autor, surge la importancia de la conceptualizacién tedrica del principio educativo y el
trabajo fundamentado en la praxis enunciativa de evaluacion curricular de los profesores. Surge, entonces,
la relevancia social de este trabajo para toda la comunidad educativa, académica y todos los profesores de
la educacion.

Se nota que, la praxis, en diferentes formas, como acto de lenguaje generador de conocimiento
esta siempre implicada como campo especifico de conocimiento, asi como la interaccién dialdgica con
otros campos de conocimiento y otros sistemas de significacién para la formacion, en medio de las
relaciones conflictivas durante el proceso de ensefianza.

En esta discusion, se analizo un total de 115 articulos, publicados en el periodo 2015 a 2021, en
5 (cinco) revistas seleccionadas, con base en los criterios de formacion del profesor, trabajo pedagogico
y evaluacién y curriculo, considerando su relevancia académica.

Se nota, los temas mas enfatizados en las publicaciones fueron: identidad y profesionalizacion
docente, con 33 articulos (28,7%); formaciéon continua, con 30 (26%); formacién inicial, con 27 (23,5%);

practica pedagdgica, con 25 (22%) (Luckesi, 2011, p. 30).
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Se observa que los periddicos evidencian una concentracion muy grande en la formacién del
profesor, con 49,5%. El tema mas frecuente en los periddicos fue la practica pedagdgica como
construccion de interaccion dialégica para el trabajo pedagdgico del profesor.

Albuquerque (2000) justifica:

Es importante destacar que la evaluacion es una practica social, inserta en un conjunto de otras
practicas, sufriendo determinaciones sociales mas amplias ... El ejercicio de la evaluacién... puede

reafirmar acciones autoritarias, conservadoras y clasificatorias, ... como puede contribuir
efectivamente a un proceso democratico dentro de la escuela (Albuquerque, 2000, p. 23).

El profesor asume un papel decisivo en la construccion del curriculo, lo transforma en un espacio
de desarrollo educativo dinamico, asumiendo un papel decisivo en la construccion de un proyecto politico
pedagdgico que capacita al alumno para la ciudadanta.

Freire (19906) sefiala que el profesor es un “creador de posibilidades” (p. 47) capaz de transformar
su situacion personal y profesional, con la condicién de crear una situacion, un conocimiento y un espacio
educativo democratico para la sociedad.

Para el autor, la praxis enunciativa se constituye como el principio pedagdgico que guia la praxis
educativa en la sociedad capitalista. La educacion se lleva a cabo a través de actividades educativas
superando la etapa de alienaciéon que vive la humanidad.

Delante de esto, la alienacion denominada por el socidlogo inglés Marcuse (2015) en su libro
titulado “sociedad unidimensional” liquida, difusa, ambigua, paraddjica y que oscila entre los extremos
de atraccion y repulsion. Para el autor, el hombre avanza en los supuestos de alienacion a través de los
ambitos econémico, social, politico, cultural, cientifico y educativo.

Para crear el pensamiento del consumo sin oposicion, a través de la conformidad y la aceptacion,
donde el fetichismo esta presente en todo y el individuo lo entiende como indispensable, en un delirio
fetichista que le hace “esclavo de la materia anunciada por el arte” (Marcuse, 2015. p. 90).

Esa idea, que impregna el proceso educativo brasilefo, refleja una educacion llena de teotfas
confusas, propensa a los cambios rapidos, sin analisis, sin reflexion, sin autocritica y con relaciones cada
vez mas liquidas, difusas y fluidas, poco comprometidas y superficiales.

Al lado de esto, se crea una insatisfaccion e inseguridad cada vez mayor para toda la sociedad,
mientras este estado de alienacién influye directamente en la formulacion tedrica de los conceptos
evaluativos, en el trabajo y en la formacion de los profesores del Colegio.

Cabe sefialar que la ensefianza y el conocimiento estan interconectados, al igual que la teorfa y la
practica son elementos interdependientes. Ambos son necesarios y se complementan a través de la praxis
enunciativa de evaluacién curricular.

Existe el significado de que uno esta en relacién con el otro. La practica sin teorfa, desprovista de
reflexion, se constituye en una actividad sin valor y en repeticion. La teorfa sin el sustrato de la practica

transformadora se constituye en un vacio légico abstracto.
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Luckesi (2018) afirma que, en la graduacién, algunos profesores y pocos alumnos estan dispuestos

a investigar sobre la praxis enunciativa de evaluacién curricular, mas alla de lo basico, y a reflexionar a
largo plazo y actuar en funcién de aprendizaje.

A continuacion, se analizan los pasos del actual proceso de ensefianza-aprendizaje, a los que

deben estar atentos los educadores para exponer los nuevos contenidos; subvencionar al alumno

para que asimile los nuevos contenidos; proponer y practicar ejetcicios que posibiliten los nuevos

contenidos y la transformacién en habilidades especificas; proporcionar y practicar actividades

de aplicacién de los contenidos aprendidos, con vistas a ampliar la capacidad de comprension y
actuacion del alumno; crear nuevas soluciones (Luckesi, 2018, p. 162).

En esta discusion, la universidad tiene que estar relacionada con la produccion, organizacion y
difusién del conocimiento, no estrechamente vinculada al economicismo.

En este caso, lo mas relevante para la universidad es que el alumno manifieste el dominio
especifico de los contenidos industriales impartidos que se refieren a la seleccion de personas y a la
“gestion productivista” (Afonso, 2000, p. 38) de la organizacién empresarial. Asi, en este contexto
mercadologico la evaluacion sélo sirve para subvencionar las elecciones de los potenciales clientes del
sistema educativo.

Para Freire (19906), el punto de partida de toda practica educativa fue delante de la situacion
concreta, la realidad, debido a la transformacion de las relaciones econémicas y politicas, sefiala la relacion
entre valoracién, mercantilismo del proceso educativo.

Se constituye la preocupacion con el producto, mas que con el proceso educativo, siendo una de
las exigencias, del “estado evaluador preocupado con la imposicion de un curriculo nacional comun y
con el control de los resultados, en vista de la competencia entre las escuelas en una perspectiva de
mercado educativo” (Freire, 1996, p. 119).

Freire (1987), también, lucha contra el Estado evaluador, debido a la imposicién del control de
los resultados, centrandose en conocimiento en el profesor y desconsiderando el conocimiento del
alumno, produciendo procesos evaluativos alienados por el capitalismo.

Como resultado, el profesor esta frente a la dominacién impuesta por el sistema educativo, que
se instala y se expresa en diversos momentos dentro del Colegio (CMRRM).

Se percebe que, el profesor puede cambiar, siendo, la primera, cuando el oprimido (profesor)
desvela el mundo de opresion y se compromete, en la praxis, a una transformacion; la segunda, en la que,
transformando la realidad opresora a través de la praxis en un proceso permanente de liberacion de la
conciencia oprimida (Freire, 1987).

Para Freire (1996), el choque enunciativo entre accion-reflexién, presente en este método,
favorece la transformacion de la conciencia humana de la estructura social y una aproximacion critica y

reflexiva a la realidad estudiada.
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Segun Gutiérrez (1988), el método freireano de educacion es enunciativo y “dialégico porque va
de la realidad a la conciencia, de la conciencia a la realidad, en un movimiento iluminador y
transformador” (p. 35).

Se percebe el didlogo como praxis enunciativa de evaluacién curricular tiene una demanda
existencial de conocimiento. La metodologia freireana es una forma de investigar “el pensamiento de los
hombres referido a la realidad, es investigar su accion sobre la realidad, que es su praxis” (Freire, 1987, p.
98).

En el obstante, el resultado las enunciaciones demuestran su importancia en el Colegio, porque
es necesario encontrar “coherencia efectiva entre enseflanza y evaluacién, cuando la evaluacién se
encuentra alineada con el curriculo y con la programacion didactica” (Camilloni, 1998, p. 40), asi,
disminuyendo la exclusion escolar de los alumnos.

La praxis enunciativa de evaluacion curricular se justifica porque “si el momento es ya el de la
accion, ésta se convertira en una auténtica praxis si el conocimiento resultante de ella se convierte en
objeto de reflexion critica” (Freire, 1987, p. 67).

La praxis del profesor requiere una complicidad compartida en los distintos segmentos de la
sociedad que defienden la educacién publica y unas condiciones materiales favorables capaces de elevar
la motivacion del profesor para la ensefianza.

Para Freire (1996), el profesor no puede dejar su deber de evaluar y mejorar su capacidad critica
y autocritica para la reputacion evaluativa clasificatoria, superando el paradigma individualista,
competitivo y alienado del sistema educativo brasilefio.

Palou de Maté (2008) (citado en Camilloni et al., 2008, p. 95) atirma que: “... desde el surgimiento
de la significacion de este vocabulario, la connotacién ideoldgica esta ligada al ambito del control
administrativo, esto es, tiene un caracter técnico que con métodos e instrumentos intenta dar cuenta y
rendir cuentas”.

Como resultado, en esa realidad se sitta la practica pedagdgica en relacion a la praxis enunciativa
de evaluacién curricular, siendo la “evaluacion, por ser una practica humana, posee también en si una
dimension politica, ligada al ambito del poder” (Camilloni, 2008, p. 56).

Repensar los fundamentos que guian las teorfas evaluativas implica desvelar las ideologfas en las
que se basan, con el fin de superatlas. Es necesario pensar en una teorfa de la evaluacion

vinculada a la realidad brasilefia, que se base en principios y valores comprometidos con la
transformacion social (Sousa, 2010, p. 216).

CONSIDERACIONES FINALES
Nuestra reflexion en Freire (1996) presenta su vision del hombre como “ser de relaciones y no
s6lo de contactos, no soélo esta en el mundo, sino con el mundo, el ser con el mundo resulta de su apertura

a la realidad, que lo convierte en la entidad de relaciones que es” (p. 47).
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El autor propone una educacién, que considere la esencia del alumno para problematizar y
comprender la realidad, en una sociabilidad fundada en la praxis enunciativa, pues “la educacién se rehace
constantemente en la praxis y para ser tiene que ser” (Freire, 1996. p.73).

Para superar el paradigma tradicional de evaluacién, el profesor necesita de la adopcién de la
nueva resignificacion del contexto actual, que trae, en si mismo, la posibilidad de nuevos logros educativos
por la participacion de diversos actores dedicados a la lucha para desplegar una gran red de participacion
y transformacion del escenario educativo.

Retornando la idea de evaluaciéon como inherente al proceso de ensefiar y de aprender, se pudo
afirmar que una de las razones fundamentales que la justifican es la de concebir al conocimiento
como un proceso de construcciéon compartido entre el que ensefia y el que aprende, donde el
intercambio de significados se produce en el reconocimiento de la naturaleza del aprendizaje de

los alumnos y la posibilidad de replantear las estrategias de ensefanza (Palou de Maté, 2008, pp.
5-6).

Segun la autora, como resultado de este trabajo se constituye la naturaleza de la praxis enunciativa
de evaluacion curricular es construir espacios y tiempos para la reflexividad de los profesores ante el
nuevo paradigma evaluativo.

Se nota que, en la viabilidad del cambio en el escenario educativo, “dada la complejidad de la
practica educativa ambos se cruzan, se encuentran y/o se homologan” (Palou de Maté, 2008, pp. 5-0), en
un movimiento dialéctico de funcién innovadora de evaluacion.

Se percibe que, la evaluacion curricular en el Colegio tiene un espacio de discusion, reflexividad,
investigacion y reconstruccion, es decir, la praxis enunciativa que permite la construccion de la praxis
individual y colectiva del profesor.

Nuestra conclusiones, se basan en evaluar los problemas, las dificultades y las razones actuales de
las practicas pedagogicas que se aplican y a partir de este espacio, surge la posibilidad de reconstruccion
del nuevo modelo cutrticular, o sea, un nuevo referencial curricular de educacion.

Con esto, se permite al profesor el uso de diversas formas de ensefianza, aunque sea necesario
reconocer y comprender las diversas formas de aprendizaje del curriculo, la estructuracién y produccion
del conocimiento en el Colegio.

Finalmente, el profesor puede construir las nuevas metodologias de ensefianza y poder desarrollar

diversas estrategias de evaluacion curricular dentro del Colegio Municipal Roque Roca Monteiro.
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