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Prefacio

O tema Letramento, em suas diversas vertentes, tem sido amplamente debatido dentre os
educadores brasileiros desde o final dos anos oitenta. Ao longo de meio século, esse conceito se
complexificou e ramificou, atingindo quase todas as areas do pensamento humano.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento regulador da Educagio Basica
brasileira, publicada em sua versio final em 2018, nio foi diferente. Quer seja em letramentos muito
especificos, como o cartografico, quer seja de modo mais abrangente, com o multiletramento, ele é pauta
certa das discussoes curriculares as praticas do chiao de escola. Nessa obra, que agora apresentamos, o
leitor podera ter acesso a algumas das discussOes mais atuais e relevantes sobre esse tema.

No primeiro capitulo, o professor e autor de livros didaticos Joamir Roberto de Souza discute o
papel desse material nos processos de ensino e de aprendizagem que envolvem o letramento matematico.
Esse importante recurso educacional, que democraticamente chega as maos de quase todos os estudantes
brasileiros, gracas a subsidios governamentais, tem sido essencial para o letramento no ambito escolar.

No segundo capitulo, os educadores matematicos Milton Rosa e Daniel Clark Orey ampliam essa
discussio, ao incluir elementos da Materacia enquanto forma de pratica social critica e reflexiva. Sob a
perspectiva teérico-metodologica da Etnomatematica e da Modelagem Matematica, abordam o
desenvolvimento de competéncias e habilidades intrinsecamente relacionadas ao fenomeno do
Numeramento, necessarias para capacitar os estudantes a atender as demandas da sociedade atual e
compreender os conhecimentos matematicos que permitem uma melhor organizagiao de seu proprio
mundo.

No capitulo seguinte, o educador matematico Marco Aurélio Kistemann Jr. trata de Cenarios
problematizadores que oferecem ricos recursos para reflexdo e teorizagdo acerca da alfabetizacdo e do
letramento, tendo em vista a premente necessidade de preparar o cidadao brasileiro para o enfrentamento
dos multiplos desafios do século XXI, dado o lastimavel quadro da educagiao brasileira, que ainda
apresenta graves problemas de exclusao escolar, com estudantes com precaria alfabetizacdo e baixos
niveis de letramento.

No pendltimo capitulo, a educadora matematica Edite Vieira discute o uso social do
conhecimento para leitura de mundo, ilustrado por experiéncias escolares desenvolvidas com estudantes
do 3° e 5° ano do Ensino Fundamental. Essa pesquisadora propde questionamentos relevantes ao
letramento na perspectiva metodoldgica da resolucao de problemas, capaz de estimular e envolver os
estudantes, auxiliando-os na compreensio do problema e na defini¢ao do plano e de estratégias em busca
da solucio.

No quinto e dltimo capitulo, o educador matematico Ivail Muniz investiga no¢oes de economia

e financas na Educacio Basica, articulando os letramentos e numeracias aos desafios do nosso século.



Para ele, a promogao da Educacao Financeira critica e responsavel ¢ primordial para auxiliar os estudantes
a raciocinar matematicamente, empregando ferramentas, conceitos, procedimentos, e fenémenos de
natureza matematica para descrever, explicar e prever mudangas no cenario politico, social, econémico e
financeiro no qual estao inseridos.
Boa leitural
Prof. Dr.Cassio Giordano (FURG)
Rio Grande, janeiro de 2024.
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Capitulo II

A Materacia como uma Pratica Social Critica e
Reflexiva: Uma Perspectiva da Etnomatematica e da
Modelagem para o Numeramento

9.10.46420/9786585756259cap2 Milton Rosa™
Daniel Clark Orey?

CONSIDERACOES INICIAIS

Enquanto o mundo continua com o (re)desenvolvimento tecnolégico, ambiental, social e cultural,
a presenca da matematica na vida cotidiana ¢ cada vez mais relevante e necessaria. Inicialmente, esse
contexto possibilitou o desenvolvimento da conceituacio de numeramento que, de acordo com
Zevenbergen (2002), se concentrou apenas no desenvolvimento de habilidades matematicas, como, por
exemplo, medir e calcular.

Contudo, atualmente, o desenvolvimento dessas habilidades nao se limita somente a capacidade
de contar, calcular e dominar a resolucio de algoritmos comuns, pois essa forma limitada do
desenvolvimento de habilidades matematicas ¢ insuficiente para auxiliar os membros de grupos culturais
distintos a desempenharem os seus papeis civicos na sociedade. Assim, tornou-se necessario a proposi¢ao
de um novo papel para o numeramento, que surgiu como resposta para as demandas socioculturais que
sao relevantes para o desenvolvimento da sociedade contemporanea.

Consequentemente, Rosa e Orey (2105) destacam que existe um crescente corpo de literatura
internacional que tem mostrado pontos de vista distintos relacionados com a conceituagao do
numeramento, revelando as diversas maneiras que essa abordagem ¢é definida ao redor do mundo, como,
por exemplo, alfabetiza¢io matematica, alfabetizacdo quantitativa e numeracia.

Dessa maneira, ao se referir a competéncia de aplicar o conhecimento matematico para entender
e resolver os problemas e os fendmenos presentes no mundo real, o termo numeramento ¢ utilizado na
Australia e no Reino Unido enquanto nos Estados Unidos ¢ utilizado o termo alfabetiza¢do quantitativa.
Essa abordagem sugere que esses conceitos podem ter significados ligeiramente diferentes nos diversos
contextos internacionais nos quais foram originados.

Por exemplo, na Australia, os educadores e os elaboradores de politicas publicas utilizam uma

interpretagio de numeramento semelhante a definicdo adotada pela Organizacao para Cooperagao e

2 Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP)
2 Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP)
* Autor correspondente - Milton Rosa: milton.rosa@ufop.edu.br
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Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que esta relacionada com alfabetizacao matematica (Goos, Geiger; &
Dole, 2012). Assim, no contexto australiano, o numeramento envolve o desenvolvimento de
competéncias para utilizar a Matematica na resolucdo de situagdes-problemas praticas em suas vidas no
cotidiano.

Desse modo, os membros de grupos culturais distintos podem utilizar o conhecimento
matematico para compreender as demandas de sua vida cotidiana no lar, na escola, na academia e no
sistema de ensino, bem como em sua vida profissional e em sua participa¢do na propria comunidade e
na vida civica (Australia, 1997).

No contexto dos Estados Unidos, a matematica ¢ reconhecida como uma importante ferramenta
para o desenvolvimento de cidadaos produtivos (NCTM, 2000), pois os auxilia no entendimento de seu
papel na resolugdo de situages-problema cotidianas. Essa abordagem é conhecida como alfabetizagao
quantitativa, que ¢ definida como a capacidade de compreender e utilizar os nimeros para analisar os
dados provenientes da vida cotidiana (Wilkins, 2000).

No Reino Unido e na Australia, a conceituacao de numeramento trata do entendimento dos
conteudos matematico, do raciocinio, da compreensio do impacto social e da utilidade do conhecimento
matematico, que busca a compreensao da natureza e da histéria desenvolvimento da Matematica e da
disposi¢ao para um entendimento holistico desse campo do conhecimento (Goos, Geiger; & Dole, 2012).

Esses conceitos foram desenvolvidos de acordo com as regras tnicas e fundamentos tedricos,
sociais e historicos distintos entre as culturas, que influenciaram o processo decisério desenvolvido pelos
membros de grupos culturais distintos (Zevenbergen, 2002). Esse desenvolvimento ¢ relevante para o
desenvolvimento do conceito de numeramento, haja vista que a diversidade nas politicas publicas e nas
tradi¢Ges culturais podem criar diferengas significativas para os objetivos e os resultados que podem ser
obtidos na Educacio Matematica (Steen, 2003).

Portanto, é necessario investigar a variedade de perspectivas que se originam em diversos
contextos socioculturais que variam de acordo com os valores e a l6gica dos membros de grupos culturais
distintos. Essas perspectivas sao diversas e dinamicas, pois desenvolvem as ideias e 0os questionamentos
relacionados com a maneira como as habilidades matematicas sao aplicadas de modo critico e reflexivo.
Essa abordagem auxilia os membros de grupos culturais distintos no exame dos contextos social, cultural,
econémico, ambiental e politico, que tem como objetivo impulsionar os alunos e as comunidades
escolares para a transformacao social (Hull, 2003).

Especialmente relevante para esse contexto ¢ o desenvolvimento do significado de numeramento
no Brasil. Desse modo, a perspectiva brasileira sobre numeramento esta relacionada com a apropriagao
de conceitos, caracteristicas e principios do conhecimento matematico associado ao seu contexto
sociocultural, que se desenvolve na conceituagdo de materacia como uma conceito significativo para o

desenvolvimento da identidade cultural dos membros de grupos culturais distintos, que esta direcionada
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para a transformacdo social que se desenvolve a partir de uma compreensio do conhecimento
matematico que se origina em todos as culturas (Rosa & Orey, 2015).

Esse aspecto da numeramento esta em concordancia com os pressuposots da Etnomatematica
como um programa no qual os membros de grupos culturais distintos desenvolvem as ideias, as técnicas
e os procedimentos que possibilitam que os alunos trabalhem com medicGes, calculos, inferéncias,
comparagdes e classificacdes, bem como com as diversas formas de matematizacdo, inferéncia e
modelagem de contextos socioculturais diversos (Rosa, 2010).

Assim, a discussao sobre a conceituacao do numeramento como uma constru¢ao sociocultural
esta enraizada na resolucdo das situagdes-problema que estdo presentes no cotidinao dos membros de
grupos culturais distintos vidas diarias, por meio da utilizagao do conhecimento matematico de maneira
critica e reflexiva com a elaboragao de modelos matematicos (Rosa & Orey, 2003). De acordo com esse
contexto, os principais objetivos dessa abordagem estao relacionados com:

A discussao dos contrastes percebidos nas defini¢oes de numeramento. Por exemplo, é necessatrio
ampliar a concepgao de numeramento como um conjunto de técnicas e habilidades como proposto pela
OCDE (2004).

O exame do Curriculo Trivium para a Matematica, com o objetivo de proporcionar de maneira critica,
o desenvolvimento de instrumentos comunicativos, analiticos e materiais/tecnologicos, que sao
necessarios para a vida em sociedade no século XXI (D’Ambrosio & D’Ambrosio, 2013). Nesse
curriculo, o numeramento esta relacionado com a capacidade que os membros de grupos culturais
distintos desenvolvem para processar, interpretar e comunicar os dados numéricos e quantitativos, bem
como as informagoes matematicas e estatisticas em uma variedade de contextos (Rosa & Orey 2017).
Essa abordagem possibilita que esses membros participem ativamente das atividades diarias para resolver
os problemas enfrentados em seu cotidiano (Evans, 2000).

A énfase na importancia da dimensio politica da Etnomatematica, bem como a relevancia dos
contextos locais para a elabora¢ao de atividades curriculares que destaquem as experiéncias cotidianas
dos alunos. Essa abordagem possibilita que os educadores se conscientizem que o numeramento se
manifesta pela diversidade de praticas sociais em torno das nog¢des de quantificagdo, medi¢io e
classificacado, haja vista que essas conceituagOes estao intrinsicamente vinculadas aos valores
socioculturais que fundamentam essas praticas (Rosa, 2010).

Nessa discussdo tedrica, os procedimentos e as praticas de numeramento possibilitam o
desenvolvimento de habilidades matematicas especificas conforme o contexto sociocultural nas quais
foram originadas. De acordo com essa perspectiva, ha uma aproximacio entre o numeramento e a
materacia, que inclui a habilidade de interpretacdao de informag¢des numéricas e estatisticas, bem como a
organizacao de conhecimentos e comportamentos necessarios para que esses membros exercam

plenamente a cidadania (D’Ambrosio, 2001).
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Entao, a materacia pode ser definida em termos da capacidade que os membros de grupos
culturais distintos desenvolvem para compreender como a Matematica é utilizada em seus préprios
contextos socioculturais. Desse modo, esses membros aplicam as ideias, os procedimentos, as técnicas e
as praticas matematicas desenvolvidas nesses entornos com o objetivo de utilizar o conhecimento
matematico criticamente para refletir sobre as consequéncias das proprias tomadas de decisao
(D’Ambrosio, 2008). Portanto, a partir da perspectiva etnomatematica, a materacia também esta
relacionada com o entendimento de que os alunos possam localizar e utilizar as informagdes encontradas
em mapas, diagramas, esquemas, horarios, jornais, revistas, livtos e Internet, para processar as
informacgdes que propiciem a resolu¢ao de situagdes-problema enfrentadas no cotidiano.

Essa abordagem valoriza a aprendizagem de conceitos matematicos relacionados com a
materacia, por meio da qual os alunos podem adquirir as competéncias de explicar, aprender e entender
como lidar criticamente com as sitagdes-problema diarias, bem como elaborar e avaliar os modelos que
representam os fenomenos da realidade. Essa abordagem objetiva a compreensao de como e por que 0s
dominadores que detém o poder desenvolvem um dominio para a manipulagio dos dados e das
informag¢oes matematicas ao seu redor (D’Ambrosio & D’Ambrosio, 2013).

Essa perspectiva de numeramento traz uma abordagem sociocultural para a defini¢io de
numeramento proposta pela OCDE (2004) que a considera como a capacidade de identificar e entender
o conhecimento matematico para facilitar a elaboragdo de julgamentos fundamentados sobre os
fenémenos cotidianos, possibilitando o desenvolvimento de cidaddos construtivos, criticos e reflexivos.

Contudo, essa definicao ¢é utilizada em contextos diversos que estda fundamentada em estudos
internacionais conduzidos pelo PISA, cujo objetivo é definir e avaliar o conhecimento e as habilidades
dos alunos em Leitura, Matematica e Alfabetizacao. Para Jablonka (2003), esse conceito de numeramento
¢ restrito, haja vista que assume a Matematica como uma area do conhecimento culturalmente
independente de valores e aspirag¢oes, tornando-a comparavel entre culturas distintas.

Por conseguinte, Rosa e Orey (2015) afirmam que a conceituagao proposta para 0 numeramento,
por meio da materacia, se concentra em equipar os alunos com os instrumentos matematicos
comunicativos, analiticos e tecnolégicos para auxilid-los na interpretagdo, compreensio, organizagao e
resolucao de situagoes-problema enfrentadas em suas comunidades.

Assim, esses fenomenos podem ser modelados, resolvidos e solucionados por meio da utilizacao
de técnicas matematicas locais e globais por meio de uma relacio dialégica que possibilita uma
compreensao holistica do préprio contexto sociocultural. Essa abordagem esta relacionada com o
desenvolvimento de habilidades matematicas de maneira critica e reflexiva que objetiva examinar os
fenémenos da vida cotidiana para auxiliar os alunos a promoverem a transformac¢iao social em suas
comunidades (Rosa & Orey, 2015)

Essa abordagem também se refere ao desenvolvimento de competéncias que possibilitam a

participagao efetiva dos membros de grupos culturais distintos na sociedade (Rosa & Orey 2010. Nesse
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contexto, a perspectiva etnomatematica possibilita que os alunos conceituem, generalizem e utilizem uma
ampla variedade de fontes de informacao para desenvolverem as habilidades para modelar os problemas
que emergem no mundo real (ID’Ambrosio & D’Ambrosio, 2013).

Assim, ao compreenderem criticamente as suas descobertas, os alunos se capacitam para que
possam formular e comunicar as suas a¢oes, bem como para refletir, interpretar e argumentar sobre os
fenémenos e as situagées-problemas enfrentadas diariamente. Desse modo, Barbosa (20006) afirma que o
conhecimento matematico ¢ fundamental para que os alunos possam compreender as desigualdades
sociais, bem como, para desenvolverem a sua cidadania.

A perspectiva etnomatematica busca valorizar e respeitar as técnicas de numeramento
desenvolvidas localmente, cujo objetivo é possibilitar que os alunos mobilizem os conhecimentos tacitos
adquiridos em suas vivéncias e experiéncias, que estdo associados aos processos de quantificagio,
ordenacao, classificacao, inferéncia e modelagem (D’Ambrosio, 2001).

Esse enfoque possibilita a conscientiza¢ao sobre o conhecimento matematico que torna o
desenvolvimento de a¢oes transformadoras com base na reflexao critica sobre a resolu¢ao dos fenémenos
presentes na realidade. Assim, o entendimento de contextos sociais e politicos contribui para a
compreensao das relagoes entre conhecimento matematico e a sociedade. Essa compreensio permite que
os alunos se emancipem socio culturalmente para que possam participar de agdes que visam a
transformacao social, bem como da melhoria das condi¢cdes de vida de suas comunidades (D’Ambrosio

& D’Ambrosio, 2013) por meio de um processo de dominio progressivo das habilidades de materacia.

COMPREENDENDO CONCEITOS: NUMERAMENTO, NUMERACIA E
LETRAMENTO MATEMATICO

O termo letramento ¢é utilizado para caracterizar a leitura e a escrita como praticas sociais
(Fonseca, 2009). Contudo, a literacia matematica, o letramento e a numeracia também podem ser
sinbnimos ao numeramento (Ponte, 2002). Assim, o desenvolvimento de competéncias e habilidades
matematicas fol um dos responsaveis pelo surgimento de termos como: numeramento, letramento
matematico, numeracia e materacia, que podem possuir o mesmo significado (Jacobini, 2004) e que
podem ser utilizados de uma maneira intercambiavel.

Nesse direcionamento, na Educacio Matemaitica, os termos: Numeramento, Numeracia, ou
Letramento Matematico, surgem para tratar das relagdes cotidianas com os conhecimentos matematicos
como praticas socioculturais (Rosa & Orey, 2015). No contexto internacional, a numeracia pode ser
considerada como sinoénimo de materacia, sendo que ambas podem possuir o significado de letramento
matematico (Jacobini, 2004).

Frequentemente, o termo numeramento ¢ utilizado como uma analogia ao termo letramento ao

transferir as consideracOes sobre as praticas sociais dos membros de uma determinada cultura, que esta
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relacionado com a discussao sobre o acesso ao conhecimento matematico local e global por meio do
didlogo (Rosa & Orey, 2015).

Nesse contexto, a Matematica adquire uma nova dimensdo, entendida na perspectiva da
materacia, que compreende o conjunto das contribui¢des para a Educagao Matematica que busca
promover o desenvolvimento de praticas sociais de leitura, de escrita e de Matematica, de diversos tipos
de textos, praticas de leitura e escrita matematica do mundo, nio se limitando ao ensino do sistema de
numeracao e das operacbes matematicas fundamentais (Orey & Rosa, 2021).

Esse paralelismo tem sido relevante para destacar a preocupagao dos profissionais da educagao
com o processo de ensino e aprendizagem em Matematica que ocorre no sistema escolar, pois esta
relacionado com uma alfabetiza¢ao matematica, bem como com os esfor¢os para que os alunos possam
compreender e fomentar os diversos modos de matematicar ou matematizar a propria realidade (Fonseca,
2009; Rosa & Orey, 2015).

Nesse contexto, a matematiza¢ao ¢ o processo por meio do qual os membros de grupos culturais
distintos utilizam as ferramentas matematicas diversas que podem auxilia-los a organizar, analisar,
compreender, entender, modelar e resolver as situagdes-problema que sao enfrentadas no cotidiano (Rosa
& Orey, 2000). Essa abordagem esta relacionada com o desenvolvimento do letramento matematico ou
do numeramento em diversos contextos da vida social desses membros, como, por exemplo, a escola e
a comunidade escolar.

Contudo, destaca-se que 0s termos educacdo matematica ou alfabetizagio matemidtica estao associados
a uma abordagem direcionada para os aspectos técnicos do aprendizado matematico (Fonseca, 2009).
Por exemplo, Danyluk (1998) afirma que “ser alfabetizado matematicamente significa entender o que se
1€ e escreve e o que se entende a respeito das primeiras nogoes de aritmética, de geometria e da logica”
(p- 14).

De acordo com esse contexto, ¢ importante propor uma nova conceituagao para o nuMeramento,
que esta relacionada com a materacia, que possibilita o desenvolvimento de habilidades matematicas para
que os alunos possam localizar e utilizar informagdes as contidas em documentos, como, por exemplo,
mapas, diagramas, esquemas, tabelas, jornais, revistas e livros para processarem as informagdes que

possibilitam a resoluc¢do de diversos tipos de problemas.

O NUMERAMENTO E A MATERACIA NA PERSPECTIVA DA ETNOMATEMATICA, DA
MODELAGEM

As salas de aula podem ser entendidas como um ambiente no qual os alunos e professores
aprendem e estudam as praticas matematicas inspiradas e desenvolvidas por meio de perspectivas
etnomatematicas. Assim, D’Ambrosio (2001) argumenta que a Etnomatematica é um programa de

pesquisa que acompanha as praticas escolares, na qual a incorporacao de suas perspectivas em salas de
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aula implica em uma reconceituacdao curricular em que a Modelagem pode ser utilizada como um

elemento relevante para o desenvolvimento dessa agiao pedagogica.

PERSPECTIVA ETNOMATEMATICA

A esséncia do Programa Etnomatematica é conscientizar os membros de grupos culturais
distintos sobre as maneiras diferentes de conhecer e fager matematica que se relacionam com as ideias, os
procedimentos e a praticas matematicas, que podem ser contextualizadas nos 3 (trés) componentes do
Curriculo Trivium para a Matematica: a) literacia, que sdo os instrumentos comunicativos, b) materacia,
que sdo os instrumentos analiticos e c) tecnoracia, que sao os instrumentos materiais e tecnolégicos.
Portanto, é necessario considerar a apropriagao do conhecimento matematico escolar/académico que se
origina em diversos setores da sociedade, cujo objetivo ¢ auxiliar os membros de grupos culturais distintos
a negociarem as suas proprias praticas matematicas (D’Ambrosio, 1999).

Entdo, a Etnomatematica também esta relacionada com o desenvolvimento da competéncias e
habilidades no desenvolvimento de técnicas de numeramento pelos alunos, que estdo diretamente
vinculadas ao préprio contexto sociocultural, possibilitando uma compreensao holistica dos fenomenos
que ocorrem no ambiente escolar. Por conseguinte, os alunos utilizam esse saber/ fazer matematico local
para resolver as situagdes-problema cotidianas por meio da interpretacao das informagdes, cujo objetivo
¢ o desenvolvimento de formas de comuncia¢ao inovadoras (Rosa & Orey, 2015).

Nessa perspectiva, o conceito de materacia é mais abrangente do que a conceituacio de
numeramento, haja vista que ndo se limita ao estudo de conhecimentos matematicos
escolares/académicos tradicionais, pois também estd relacionado com os procedimentos e as técnicas
matematicas originada em contextos culturais distintos. Esse contexto possibilita a utilizacao de
instrumentos pedagogicos numéricos, estatisticos, probabilisticos e de medi¢do, para que os alunos
possam vincular essas competéncias ao desenvolvimento de sua cidadania, promovendo uma reflexao
critica sobre os problemas que afligem as sociedades contemporaneas (D’Ambrosio, 2001).

Essa perspectiva enfatiza a importancia das comunidades para o processo educativo que é
desencadeado no ambiente escolar, pois possibilita a elaboracao de conexdes diretas entre a Matematica
escolar/académica e as praticas culturais matematicas desenvolvidas e utilizadas localmente. Assim, é
necessatio que o curriculo matematico valorize, respeite e promova o saber/ fazerlocal desenvolvido pelos
membros de grupos culturais distintos que se interagem com o contexto da comunidade escolar (Rosa &
Orey, 2015).

Consequentemente, esse curriculo visa a humanizacgio do conhecimento matematico
escolar/académico que é direcionado para o desenvolvimento de procedimentos e praticas utilizadas na
resolugdo de problemas em situagdes reais e complexas que estdo presentes em contextos diversos e

dinamicos (D'Ambrosio, 1999). Assim, essas agoes pedagdgicas possibilitam uma analise critica e reflexiva
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dos problemas enfrentados pela comunidade escolar, haja vista que, frequentemente, s técnicas de
resolugao utilizadas pelos alunos estao relacionadas com a materacia (Chieus, 2004).

O principal objetivo desse curriculo esta relacionado com a transformagao da Matematica em um
campo de conhecimento vivo, que esta vinculado as situagdes reais no tempo e no espago para possibilitar
que os alunos possam analisar criticamente os fenomenos que ocorrem em suas comunidades
(D’Ambrosio 1999). Consequentemente, Damazio (2004) destaca que a comunidade escolar se torna um
ambiente que facilita o desenvolvimento das agdes pedagdgicas dos professores, pois é na comunidade
escolar que sdo encontrados os conteidos matematicos necessarios para o desenvolvimento do curriculo

matematico escolat.

PROCESSO DE MATEMATIZACAO

E importante destacar que existe uma multiplicidade de defini¢des relacionada com a
matematizagdo que emerge dos diversos campos da Matematica, estando vinculada a diversidade de
contextos socioculturais, que contribuem para a evolugdo das ideias, procedimentos e praticas
matematicas utilizadas diariamente. Assim, essas facetas do conhecimento matematico sugerem o
desenvolvimento de diferentes formas de matematiza¢do pelos membros de culturas distintas, que
possibilitam a compreensao da cultura, da sociedade, da politica, da economia e do meio-ambiente. Por
conseguinte, esses membros desenvolvam maneiras unicas de matematizar as proprias realidades
(D'Ambtrosio, 2001).

Na perspectiva etnomatematica, a matematiza¢ao ¢ o processo pelo qual membros de culturas
distintas desenvolvem as ferramentas que possibilitam a organizagdo, a analise, a descricao, a
compreensao, o entendimento, a resolucao e a traducao de ideias, procedimentos e praticas matematicas
presentes em fenomenos especificos que ocorrem no préprio entorno sociocultural. Essa abordagem
auxilia os alunos na esquematiza¢ao, formulagao e visualizagdo de uma determinada situagdo-problema
de maneiras distintas, facilitando a descoberta de relacbes e regularidades matematicas (Rosa & Orey,
2013).

A matematizagdo também é um processo transformador que traduz os fendomenos do mundo real
para a Matemitica escolar/académica, propiciando o desenvolvimento da comunicac¢io das ideias,
notagoes, representacdes, vocabularios e algoritmos, com o objetivo de promover nos alunos as
competéncias de generalizar e conjecturar, que sao elementos importantes da materacia. Assim, a
capacidade de matematizar é essencial para o desenvolvimento de habilidades de numeramento, haja vista
que auxilia os alunos na elaborag¢ao de respostas apropriadas para uma ampla gama de questdes pessoais,
institucionais, profissionais e sociais (Benn, 1997).

Essas habilidades de materacia estdo relacionadas com a analise, a interpretagao e a utilizagao de

informagdes que direcionam os alunos para a tomada de decisdes, cujo objetivo ¢ desafiar as
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argumentagoes propostas pela cultura dominante, posicionando-os para o desenvolvimento de uma
postura critica e reflexiva em relagdo as questOes sociais e politicas da sociedade atual (Jablonka, 2003).

Assim, os instrumentos comunicativos como os textos, os nimeros, os graficos, as tabelas, a
midia, a internet e os recursos tecnolégicos promovem o desenvolvimento de competéncias educacionais
para que os alunos possam processar, mediar, moldar e incorporar as informagdes recebidas, bem como
detectar e discutir a influéncia negativa das fake mews. Essa abordagem auxilia os professores na
organizacao das atividades curriculares ao orientarem os alunos na utilizagdo de suas vivéncias e
experiéncias anteriores, de seus conhecimentos tacitos e de suas habilidades e competéncias para
descobrir regularidades, relagdes e estruturas matematicas desconhecidas (Treffers & Goffree, 1985).

Esse contexto possibilita que a Matematica seja um campo de estudo diretamente envolvido no
processo de matematiza¢ao de situagdes, problemas e fendmenos presentes no mundo real ao invés de
ser tradicionalmente ensinada no sistema escolar como uma disciplina esotérica’ desconectada das vivéncias
e experiéncias dos alunos em seus préprios contextos e comunidades. Desse modo, os alunos
matematizam os fendémenos cotidianos por meio da elaboracio de etnomodelos’, que podem auxila-los na
analise, interpretagao, entendimento e compreensao da propria realidade (Rosa & Orey, 2000). Assim, a
materacia ¢ uma ferramenta educacional relevante para o desenvolvimento de estruturas de conhecimento
matematico que necessita de agdes pedagdgicas para atingir os objetivos propostos pelo Programa
Etnomatematica (Rosa, 2010).

Nesse direcionamento, Rosa e Orey (2017) destacam que o Programa Etnomatematica promove
a incorporagao das raizes culturais dos alunos nas a¢oes pedagdgicas desencadeadas em salas de aula,
visando o desenvolvimento de seu empoderamento. Essa abordagem pedagogica busca aumentar a auto-
estima e a confian¢a dos alunos com o objetivo de mitigar os diversos fatores relacionados as suas atitudes
negativas em relagao a Matematica. Assim, ¢ importante que os alunos sejam incentivados a utilizar as

suas habilidades de materacia para matematizar as proprias realidades.

PERSPECTIVA DA MODELAGEM MATEMATICA

A modelagem matematica ¢ considerada uma das possiveis estratégias de ensino que possibilitem
aproximacées entre conhecimentos escolares/académicos e os saberes/ fazeres cotidianos. E uma das
maneiras que podem concretizar as a¢oes pedagdgicas centradas na perspectiva etnomatematica (Rosa &
Orey, 2003). Esse aspecto considera as exploragdes pedagdgicas como métodos em que os professores

podem reconhecer a influéncia do contexto sociocultural no curriculo matematico.

3 Uma disciplina esotérica ¢ aquela destinada apenas para grupos privilegiados de pessoas que possuem um conhecimento
especifico que nao é compartilhados democraticamente na sociedade.

* Os etnomodelos sao artefatos culturais que possibilitam a compreensiao da realidade dos membros de grupos culturais
distintos, pois sdo representa¢Ges internas, precisas e consistentes com o conhecimento matematico local, que é socialmente
construido e compartilhado por esses membros por meio do desenvolvimento de matematizagdes proprias e técnicas de
numeramento locais (Orey & Rosa, 2021).
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Por conseguinte, a modelagem também pode ser considerada como uma das propostas
pedagdgicas para o desenvolvimento de projetos pedagdgicos baseados em agdes etnomatematicas que
buscam reconhecer, respeitar e valotizar saber/fager desenvolvido pelos membros de culturas distintas
grupos, haja vista que tem como objetivo fortalecer a identidade cultural dos alunos (Rosa & Orey, 2003).

E necessario utilizar a traducio para descrever o processo de modelagem de sistemas culturais
locais que podem ter representacOes em outros sistemas matematicos, como, por exemplo, o
escolar/académico. Assim, o processo de modelagem busca estabelecer as conexdes entre 0s marcos
conceituais locais e os aspectos matematicos gerais por meio de tradugoes contextualizadas (Eglash et al.,
2000). Esse processo requer o desenvolvimento de competéncias e habilidades de materacia sobre a coleta
e o processamento de informagdes para que os alunos possam identificar padroes, regras ou leis
matematicas.

A partir deste contexto, os alunos precisam desenvolver as competéncias e as habilidades que os
auxiliem a compreender a natureza do conhecimento matematico, bem como reconhecer as conexdes
entre a Matematica, a Cultura e a Historia, para desenvolver e avaliar os entendimentos sobre a utilizagao
desse campo de conhecimento em outras areas de estudo de maneira interdisciplinar (D’Ambrosio, 1990).

Essa acdo pedagogica ocorre por meio da utilizagio da Modelagem que requer o desenvolvimento
de técnicas de materacia relacionadas com os conhecimentos matematicos especificos que se originam
em contextos socioculturais distintos, que incluem os processos de esquematizagao, formulagao e
visualizagdo para reconhecer as semelhancas e diferencas em fendmenos distintos (Treffers & Goffree
1985).

E importante destacar que, para Rosa e Orey (2003), a matematizacio é uma das etapas mais
importantes no processo de Modelagem, haja vista que possibilita a tradugao de uma determinada
situagio-problema para a linguagem matemitica escolar/académica por meio da contextualizacdo de
situagoes-problema cotidianas.

Assim, para Rosa e Orey (2013), o desenvolvimento de habilidades de matematizagio dos
fenémenos cotidianos possibilita o reconhecimento e a utilizagdo do conhecimento matematico em
situagoes-problema diarias por meio da aplicagao de uma variedade de técnicas e estratégias para a sua
resolugdo. Essa abordagem permite que os alunos utilizem as ideias e procedimentos matematicos
inseridos nas atividades que desenvolvem em sua rotina didria, auxiliando-os no desenvolvimento de suas

habilidades de materacia.

CONSIDERACOES FINAIS
E importante que se discuta sobre o desenvolvimento de competéncias e habilidades de
numeramento para capacitar os alunos a responderem as demandas da sociedade atual e compreenderem

os conhecimentos matematicos que os conduzem para a organiza¢ao de seu proprio mundo. Assim, um
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dos objetivos mais importantes dessa a¢ao pedagdgica é entender o desenvolvimento do conhecimento
matematico em contextos socioculturais distintos para que os alunos possam aplica-los em salas de aula.

Essa abordagem contribui para uma compreensio holistica da Educagio Matematica, pois
promove o desenvolvimento de perspectivas socio criticas para o curriculo matematico ao fortalecer o
entendimento da natureza da materacia e de seu papel na sociedade, por meio de uma agao pedagogica
que lida com a resolugdo de situagées-problema e com o julgamento critico e reflexivo das resolugdes
propostas em contextos socioculturais distintos.

Essa acdo pedagogica também busca promover a analise de processos relacionados com a origem,
transmissao, difusdo e institucionalizagio do conhecimento matematico, que ¢ adquirido em ambientes
culturais diversos (Rosa & Orey, 2010). Conforme esse ponto de vista, mais do que compreender o
numeramento como um mero conjunto de habilidades e técnicas, é necessario que os professores o
considerem como um agrupamento de praticas matematicas embutidas em contextos socio culturalmente
situados.

Por conseguinte, existe a necessidade de valorizar e respeitar os métodos pelos quais os alunos
desenvolvem competéncias e habilidades de numeramento sofisticadas para a resolucio de situagoes-
problema presentes no seu cotidiano. Por exemplo, as diferencas em procedimentos e técnicas
matematicas utilizadas localmente sio fatores que influenciam o processo de ensino e aprendizagem em
Matematica, pois constituem elementos educacionais importantes que impactam a maneira como 0s
alunos aprendem e apreendem os conteidos matematicos.

Assim, a utilizagao das ideias, procedimentos e praticas matematicas oferecem possibilidades para
a compreensio ¢ o desenvolvimento da materacia dos alunos, que resulta em diversas formas pelas quais
o conhecimento matematico é produzido, utilizado, comunicado e transmitido, de geracio em geragao
(D’Ambrosio, 1999).

Contudo, é importante destacar que a perspectiva brasileira de numeramento nao compartilha
totalmente com a defini¢io proposta pela OCDE (2004), que enfatiza que os alunos sejam equipados
unicamente com as ferramentas matematicas que possibilitam o desenvolvimento de competéncias e
habilidades matematicas escolares/académicas, que esta desvinculada do contexto sociocultural.

De acordo com Rosa e Orey (2017), essa abordagem considera a Matematica como uma
linguagem universal em que as situagoes-problema e os fendmenos vivenciados e experienciados na vida
diaria apenas podem ser modelados e resolvidos aplicando exclusivamente os procedimentos
matematicos aprendidos e apreendidos no sistema escolar. Para D’Ambrosio (1990), essa abordagem
significa que a Matematica é um campo de conhecimento acultural, que € livre de julgamentos de valor e
globalmente comparavel entre culturas distintas.

Para Rosa e Orey (2015), esse conceito de numeramento continua a dominar nos sistemas
escolares, sendo adotado por muitas agéncias de avaliagao nacionais e internacionais. No entanto, Rosa

(2010) destaca que, se de fato a Matematica ¢ universal, entao, esse campo do conhecimento desenvolveu
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dialetos diversos e sotaques unicos e peculiares, que devem ser considerados por meio da analise dos
procedimentos e técnicas matematicas utilizada no processo de resolugao de problemas.

Nesse contexto, essas praticas podem ser trabalhadas pedagogicamente em salas de aula, visando
criar um senso de interesse e relevancia para os alunos, contudo, os contextos distintos exigem o
desenvolvimento de competéncias e habilidades de numeramento e materacia que podem ser
desenvolvidas e ativadas no ambiente escolar. Essa abordagem possibilita o desenvolvimento de
conexdes entre os conhecimentos matematicos ¢ o mundo de acordo com toda a sua pluralidade e
diversidade.

De acordo com essa perspectiva, a materacia pode ser considerada como um conjunto de
habilidades, conhecimentos, crengas e habitos comportamentais, bem como esta relacionada com as
competéncias de comunicagao e resolucao de problemas que os alunos desenvolvem, com o objetivo de
manejar as situagoes do mundo real ou para interpretar os elementos matematicos e quantificaveis
envolvidos em tarefas cotidianas (Rosa & Orey, 2015).

Assim, a Matematica adquire uma nova dimensao que ¢ entendida na perspectiva da materacia,
que compreende o conjunto das contribui¢des para o desenvolvimento da Educa¢ao Matematica, que
busca promover a compreensao de praticas socioculturais de leitura, de diversos tipos de textos e a escrita
matematica do mundo, nio se limitando ao ensino do sistema de numeragao e das operagdes matematicas
fundamentais.

Essa abordagem também envolve a transformagao das condigdes sociais, culturais, ambientais,
politicas e econémicas por meio do desenvolvimento das habilidades de materacia, que sio organizadas
em torno dos imperativos sociais quem demandam a participacdo cidada plena na sociedade (Rosa &
Orey, 2015).

Esse enfoque pedagdgico valoriza as técnicas e as praticas matematicas que os alunos adquirem
no proéprio contexto sociocultural, que busca promover o desenvolvimento da capacidade de explicar,
aprender, compreender e entender como lidar de uma maneira critica e reflexiva com os problemas e
situacdes enfrentadas no cotidiano (D’Ambrosio, 2007).

Para atingir esses objetivos, é necessario desenvolver a¢oes pedagdgicas que buscam conectar as
situacoes de aprendizagem escolar/académica com os contextos extraescolares, que possibilitam aos
alunos se conscientizarem sobre a presenga da Matematica nos fenémenos que ocorrem no mundo real,
ao respeitarem e valotizatem o saber/fager matemitico produzido na prépria comunidade.
Consequentemente, os alunos podem desenvolver a capacidade de utilizar os conhecimentos

matematicos para resolver os problemas cotidianos enfrentados na vida pessoal, social e profissional.

|41



Letramento matematico: desafios e possibilidades no periodo pés-pandemia

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Australia (1997). Numeracy: everyone’s business. Report of the Numeracy Education Strategy Development
Conference. Adelaide, Australia: Australian Association of Mathematics Teachers - AAMT.

Benn, R. (1997). Adults count too: mathematics for empowerment. Leicester, England: NIACE.

Barbosa, J. C. (2006). Mathematical modelling in classroom: a sociocritical and discursive perspective.
ZDM Mathematics Education, 38(3), 293-301.

Chieus, G. J. (2004). Etnomatematica: reflexdes sobre a pratica docente. In: J. P. M. Ribeiro, M. C. S.
Domite, & R. Ferreira (Eds.). Etnomatematica: papel, valor e significado (pp. 185—202). Sao Paulo,
SP: ZOUK.

Damazio, A. (2004). Especifidades conceitnais da matematica da atividade extrativa do carvao. Colegao Introducio
a Etnomatematica. Natal, RN: UFRN.

D’Ambrosio, U. (1990). Etnomatemitica. Sio Paulo, SP: Editora Atica.

D’Ambrosio, U. (1999). Literacy, matheracy, and technocracy: a trivium for today. Mathematical Thinking
and Learning, 1(2), 131-153.

D’Ambrosio, U. (2001). General remarks on ethnomathematics. ZDM Mathematics Education, 33(3), 67—
069.

D’Ambrosio, U. (2007). The role of mathematics in educational systems. ZDM Mathematics Education,
39(1-2), 173-181.

D’Ambrosio, U. (2008). Educagiao numa era de transicao. Revista Matematica & Ciéncia, 1(1), 8—18.

D’Ambrosio, U., & D’Ambrosio, B. S. (2013). The role of ethnomathematics in curricular leadership in
mathematics education. Journal of Mathematics Education at Teachers College, 4, 19-25.

Danyluk, O. S. (1998). Alfabetizagao matemitica: as primeiras manifestagoes da escrita infantil. Porto Alegre,
RS: Sulina.

Evans, J. (2000). Adults’ mathematical thinking and emotions. London, England: Routledge Farmer.

Fonseca, M. C. F. R. (2009). Conceito(s) de numeramento e relagdes com o letramento. In: Lopes, C. E.,
& Nacarato, A. M. (Orgs.). Educacao matemitica, leitura e escrita: armadilhas, ntopias e realidade (pp. 47-
60). Campinas, SP: Mercado de Letras.

Goos, M., Geiger, V., & Dole, S. (2012). Auditing the numeracy demands of the middle years curriculum.
PNA, 6(4), 147-158.

Hull, G. (2003). Youth culture and digital media: New literacies for new times. Research in the Teaching of
English, 38(2), 229-233.

Jablonka, E. (2003). Mathematical literacy. In A. Bishop, M. A. Clements, C. Keitel, J. Kilpatrick, & F.
Leung (Eds.). Second international handbook of mathematics education (pp. 75—102). Dordrecht: Kluwer.

Jacobini, O. R. A modelagens matematica como instrumento de agao politica na sala de aula. Tese de Doutorado.
Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas. Rio Claro, SP: UNESP, 2004.

NCTM (2000). Principles and standards for school mathematics. Reston, VA: NCTM.

|42



Letramento matematico: desafios e possibilidades no periodo pés-pandemia

OECD (2004). Learning for tomorrow’s world: first results from PISA 2003. Paris, France: Organisation for
Economic Cooperation and Development.

Orey, D. C., & Rosa, M. (2021). Ethnomodelling as a glocalization process of mathematical practices
through cultural dynamism. The Mathematics Enthusiast, 18(3), 438-468.

Ponte, J. P. (2002). Literacia matematica. In: Anais do Congresso de Literacia e Cidadania: Convergéncias e Interface
(pp. 1-7). Evora, Portugal: Centro de Investigacio em Educagio “Paulo Freire”.

Rosa, M. (2010). A mixed-methods study to understand the perceptions of high school leader about English language
learners (ELL): the case of mathematics. Doctorate Dissertation. College of Education. California
State University, Sacramento (CSUS).

Rosa, M., & Orey, D. C. (2003). Vinho e queijo: ethomatematica e modelagem! BOLLEM.A, 16(20), 1-16.

Rosa, M., & Orey, D. C. (2006). Abordagens atuais do programa etnomatematica: Delineando-se um
caminho para a agao pedagogica. BOLEM.A, 19(26), 19-48.

Rosa, M., & Orey, D. C. (2007). Cultural assertions and challenges towards pedagogical action of an
ethnomathematics program. For the Learning of Mathematics, 27(1), 10-16.

Rosa, M., & Orey, D. C. (2010). Ethnomodelling: A pedagogical action for uncovering
ethnomathematical practices. Journal of Mathematical Modelling and Application, 1(3), 58—67.

Rosa, M., & Orey, D. C. (2013b). Ethnomodelling as a research theoretical framework on
ethnomathematics and modelling. Journal of Urban Mathematics Education, 6(2), 62—80.

Rosa, M., & Orey, D. C. (2015). A trivium curriculum for mathematics based on literacy, matheracy, and
technoracy: an ethnomathematics perspective. ZDM Mathematics Education, 47(34), 587-598.

Rosa, M., & Orey, D. C. (2017). Influéncias etnomatematicas em salas de anla: caminhando para a acio
pedagdgica. Curitiba, PR: Appris Editora.

Skovsmose, O. (2005). Traveling through education. Rotterdam, The Netherlands: Sense Publishers.

Steen, L. A. (2003). Numeracy in an international context. In: B. L. Madison & L. A. Steen (Eds.).
Quantitative literacy: why numeracy matters for school and colleges (pp. 211-213). Princeton, NJ:
NCED.

Treffers, A., & Goffree, F. (1985). Rational analysis of realistic mathematics education: the Wiskobas
program. In L. Streefland (Ed.). Proceedings of the 9th annual conference of the International
Group for the Psychology of Mathematics Education (Vol. 2, pp. 97-121). Utrecht, The
Netherlands: PME.

Wilkins, J. L. M. (2000). Preparing for the 21st century: the status of quantitative literacy in the United
States. Quantitative Literacy, 100(8), 405—418.

Zevenbergen, R. (2002). Citizenship and numeracy: Implications for youth, employment and life beyond

school yard. Quadrante, 11(1), 29-39.

|43



Letramento matematico: desafios e possibilidades no periodo pés-pandemia

Indice Remissivo

A Livro Didatico, 12, 13, 14
Alfabetizacio, 33, 57 M

E Materacia, 4, 30

Modelagem Matematica, 4, 38
Educacao Financeira Escolar, 71, 73, 74, 77, 88

Educacao Matematica Critica, 77 N

Etnomatematica, 4, 30, 32, 35, 36, 38 )
Numeracia, 34

L Numeramento, 4, 30, 34, 51, 52
Letramento, 4, 34, 51, 53, 57 P

Literacia, 74
PNLD, 14, 15

190



Letramento matematico: desafios e possibilidades no periodo pés-pandemia

Sobre os organizadores

$ Latees José Carlos Gongalves Gaspar

Mestre em Ensino de Ciéncias na Educagio Basica pela Universidade do
Grande Rio, Especialista e Licenciado em Matematica pela Universidade
Federal Fluminense. Professor de Matematica no Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia (IFRJ), campus Nilopolis e da rede municipal
de Duque de Caxias. Autor de materiais didaticos. Possui experiéncia em
avaliagdo em larga escala e educag¢do a distancia. Membro atuante do
Laboratério de Ensino de Matematica (LabEM-IFR]). E-mail:

gtaf!es Aline Mendes Penteado Farves

Professora, licenciada em Matematica (2007) e Mestre em Educacao
< Matematica (2009) pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
§ (Unesp). Doutora em Ensino e Historia da Matematica e da Fisica (2022) pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]). E professora de Matematica
. no Instituto Federal de Educa¢iao, Ciéncia e Tecnologia (IFR]), campus
Nil6polis. E-mail: aline.peneado@iftj.edu.br

gtaﬂes Marcelo Silva Bastos

Doutorando do Programa de Pés-Graduacao em Ensino de Matematica da
UFR]J. Mestre em Matematica pela Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro (PUC-Rio). Especialista em “Ensino de Matematica para Professores
do Ensino Fundamental e Ensino Médio” pela UFF. Licenciado em
Matematica pela UFRRJ. Docente do IFRJ-Campus Nilopolis atuando no
Ensino Médio Técnico e no Curso de Licenciatura em Matematica.
Coordenador do Laboratério de Ensino de Matematica (LabEM-IFR]). E-

mail: marcelo.silva@iftj.edu.br

191


mailto:jose.gaspar@ifrj.edu.br
http://lattes.cnpq.br/0814591245329438
https://orcid.org/0000-0002-2947-7924
http://lattes.cnpq.br/4679105414338892
https://orcid.org/0000-0003-2428-0679
https://lattes.cnpq.br/3153349476331587
https://orcid.org/0000-0002-4997-0804

Letramento matematico: desafios e possibilidades no periodo pés-pandemia
L CYP. £1s .
WLattes {2 Marco Aurélio Kistemann Jr.

Pesquisador e professor associado do Departamento de Matematica (UFJF) e
lider do grupo Pesquisa de Ponta-UFJF com pesquisas em Educagiao
Financeira, Avaliagao e Modelagem Matematica. E-
mail: marco.kistemann@ufjf.br

r. | = . . . . .
W Lattes |2/ Cassio Cristiano Giordano

Pesquisador e professor colaborador no Instituto de Matematica, Estatistica e
Fisica da Universidade Federal do Rio Grande IMEF/FURG), membro do
Grupo Internacional Interdisciplinar de Pesquisa em Educagiao Estatistica —
GIIPEE/FURG e do Grupo de Estudo e Pesquisa de Probabilidade e
Estatistica (GEDIM STATITISTIC/UFPA), com pesquisas em Educacgio
Estatistica, Educacio Financeira ¢ Formacio de Professores. E-mail:
ccgiordano@furg.br

192


http://lattes.cnpq.br/0321706175094911
mailto:marco.kistemann@ufjf.br
http://lattes.cnpq.br/1005379144784841
mailto:ccgiordano@furg.br
https://orcid.org/0000-0002-8970-3954
https://orcid.org/0000-0002-2017-1195

Letramento matematico: desafios e possibilidades no periodo pés-pandemia

Sobre os autores

© Lattes & Joamir Roberto de Souza

Licenciado em Matematica pela Universidade Estadual de Londrina (UEL),
Especialista em Estatistica pela Universidade Estadual de Londrina (UEL) e
Mestre em Matematica pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). Autor
de livros didaticos de Matematica da Educagio Basica. E-
mail: joamir21(@hotmail.com

$Laties () Milton Rosa

Licenciado em Ciéncias e Matematica, na Faculdade de Ciéncias e Letras Plinio
Augusto Amaral (FCLPAA), em 1983 e, em Pedagogia na FCLPAA, em 1994,
em Amparo, Sio Paulo. Sou especialista em FEducagado Matematica-
Etnomatematica/Modelagem, na PUC/Campinas em 1999. Mestrado
Educacio Matematica pela California State University, Sacramento-CSUS, em
2000 e doutorado em Educacao, Lideranga Educacional pela CSUS, em 2010,
: Estados Unidos, com diplomas revalidados pela USP. Tenho Pés-Doutorado
em Educagiao-Etnomodelagem, pela USP, em 2015. Estou como professor Associado 11, na Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP), atuando como professor-pesquisador desde 2011. Estou como
Coordenador do Curso Licenciatura Matematica, modalidade distancia, do CEAD/UFOP, de 2016 a
2023. Tenho experiéncias em Educagdo Matematica nas areas: Etnomatematica, Modelagem,
Etnomodelagem, Curriculo e Instrugdo, Lideranca Educacional, Educagao Inclusiva e Educagio a
Distancia. Desde 03/2019 sou Bolsista de Produtividade em Pesquisa do CNPq-Nivel 2. E-mail:
milton.rosa@ufop.edu.br

$ates () Daniel Clark Orey

Professor Emérito em Educacio Multicultural e Matematica, na California
State University, Sacramento, Estados Unidos, na qual exerci a profissio
docente de 1987 a 2011. Eu me formei no magistério, na Oregon State University,
em 1977 e comecei a lecionar Matematica na Monitor Elementary School, em
Mount Angel, Oregon, em 1977. Sou doutor em Curriculum and Instruction in
Multicnltural Education pela University of New México, em 1988 com diploma
revalidado pela Universidade Federal de Santa Maria- UFSM. Sou professor
permanente do Programa de Pés-Graduagao em Educagdo Matematica, da
UFOP, com orientagoes relacionadas com a Etnomatematica, a Modelagem Matematica, ¢ a
Etnomodelagem e Educacao a Distancia. E-mail: oreydc@ufop.edu.br

193


http://lattes.cnpq.br/8141135912257418
mailto:joamir21@hotmail.com
http://lattes.cnpq.br/5977637226430625
mailto:milton.rosa@ufop.edu.br
http://lattes.cnpq.br/3262412993549456
https://orcid.org/0009-0003-5692-2178
https://orcid.org/0000-0002-5190-3862
https://orcid.org/0000-0002-8567-034X

Letramento matematico: desafios e possibilidades no periodo pés-pandemia

gta“es Edite Resende Vieira

Professora Titular do Colégio Pedro II. Pesquisadora e professora do
Programa de Mestrado Profissional em Praticas de Educa¢do Basica do
Colégio Pedro II. Coordenadora do Grupo Matematica nos Anos Iniciais do
Projeto Fundio - Instituto de Matematica/UFR]. Membro do GT1 -
Matematica na FEducacio Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, da Sociedade Brasileira de Educacao Matematica - SBEM. E-
mail: edite.resende@gmail.com

S caties () Ivail Muniz Junior

Professor Titular do Colégio Pedro II. Professor da ETEJLN e do CSB.
Atua na Educacao Basica, na Educacio Técnica, na Especializacio em
Educacio Matematica e no Mestrado PROFMAT. E autor e revisor de livros
didaticos e de Itinerarios formativos. Desenvolve projetos instrucionais e
curriculares em Matematica, e atua na Formacio Econbémica e Financeira,
tanto na Educagido Basica, como na Pés-graduagiao e em nivel gerencial.

Licenciado em Matematica pela UFR] e Doutor em Engenharia de Produgao
pela COPPE/UFR]J. E-mail: ivailmuniz@gmail.com

| 94


http://lattes.cnpq.br/4835215759162480
http://lattes.cnpq.br/1909515515410897
https://orcid.org/0000-0001-9198-6255
https://orcid.org/0000-0001-7509-410X

¢ 9li7

6585 756259||

Pantanal Editora

Rua Abaete, 83, Sala B, Centro. CEP: 78690-000
Nova Xavantina — Mato Grosso — Brasil
Telefone (66) 99682-4165 (Whatsapp)
https:/ /www.editorapantanal.com.br
contato@editorapantanal.com.br




